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APRESENTACAO

A Educagio Profissional e Tecnolégica (EPT) é uma mo-
dalidade de ensino que visa preparar alunos/as para o mun-
do do trabalho, com foco na formagio integral do cidadio.
Dessa forma, a EPT vai além da formagio de técnicas para
o trabalho, abarcando também o entendimento da formagio
tecnoldgica como integradora do desenvolvimento intelectu-
al, técnico e da formagio para a cidadania e trabalho. Inseri-
do na modalidade EPT, tem-se o Mestrado Profissional em
Educagio Profissional e Tecnoldgica. O Mestrado ProfEPT
é resultado da parceria entre MEC e SETEC e dentre os ob-
jetivos do Mestrado ProfEPT, ha a necessidade de amplia¢do
da formagdo dos professores da Educagio Basica, assim como
a formagio de servidores dos Institutos Federais.

Este livro traz os artigos oriundos das apresenta¢ées no 11
Semindrio em Educagio Profissional e Tecnolégica que ¢é
um evento anual, organizado pelo Mestrado Profissional em
Educagio Profissional e Tecnolégica - ProfEPT do IFMG.
O evento ¢ organizado pelo Grupo de Pesquisa em Educa-
¢do Profissional e Tecnolégica (GEPET) que foi criado para
promover a pesquisa, a reflexdo e a divulgagio do debate plu-
ral e democritico de temas afetos 4 Educac¢do Profissional
Técnica e Tecnoldgica e sua inter-relagio com o mundo do
trabalho. O tema do evento em 2020 teve énfase nas “Pri-
ticas Educativas” e, nessa edi¢do, o Semindrio ocorreu nos
dias 12 e 13 de novembro de 2020 totalmente a distidncia em
virtude da pandemia.

Os trabalhos estdo organizados nesta publicagio de acordo
com o eixo temdtico ao qual o trabalho estava vinculado. O

Eixo temidtico 1 versa sobre “Propostas metodoldgicas e re-
cursos diddticos em espagos formais e ndo formais de ensino
na EPT”. Este eixo abriga trabalhos que focam nas principais
questdes de ensino e aprendizagem na EPT, com énfase em
discussbes conceituais especificas, metodologias e recursos
apropriados para essas temidticas, além de elaboragio e ex-
perimentagio de propostas de ensino inovadoras em espagos
diversos (sala de aula, laboratérios, campo, museus, setores
produtivos, internet, entre outros).

Abre o livro o artigo de Anderson Luiz Barbosa e Daniele
dos Santos Rosa, ambos do IFB (Instituto Federal de Brasi-
lia). Eles apresentam os resultados de uma pesquisa que busca
compreender as vises dos professores das dreas técnicas do
ensino médio integrado no IFB em relagio a competéncia da
adaptabilidade. Por meio de pesquisa documental e de ques-
tiondrios, os autores demonstram que parte significativa dos
docentes da institui¢do entende e apoia uma nogdo de adap-
tabilidade em um sentido ideolégico préximo ao do empre-
sariado. A partir dessa constatagio, eles apresentam um curso
de curta duragdo (18 horas) voltado para os docentes sobre
as diferentes concep¢des de formagio profissional, com visoes
criticas sobre a realidade do trabalho no mundo neoliberal e a
defesa por uma formagio integral.

A Lingua Portuguesa ¢é a disciplina de destaque no artigo
publicado por professoras e alunas da PUC-MG, fruto de
uma parceria com o IFMG (Instituto Federal de Minas Ge-
rais). As autoras discutem a categoria “aspecto verbal” e suas
possibilidades no ensino gramatical da Educagio Bésica. No
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texto desta obra, analisam como o aspecto verbal é aborda-
do em trés livros diditicos do Ensino Fundamental I, II e
Ensino Médio. Destacam que, embora esse contetido esteja
presente na academia, ele ainda nio se integrou devidamen-
te ao cotidiano da educagio bdsica, como demonstram os
livros didaticos analisados.

No artigo seguinte, duas professoras e trés alunos da Li-
cenciatura em Matemdtica do IFMG Sio Joio Evangelista
apresentam o “Jogo das Operagdes Bésicas”. Este jogo, que
faz uso de cartas de baralho, foi desenvolvido como recurso
ladico para a aprendizagem de aspectos basicos da Matemd-
tica e voltado para discentes do 5° e 6° anos do Ensino Fun-
damental. A pesquisa apresentada neste livro concentrou-se
em docentes que conheceram, jogaram e, por meio de ques-
tiondrio, avaliaram de maneira bastante positiva a proposta a
ser aplicada em sala de aula. Esta pode estimular aulas mais
dinamicas que, 20 mesmo tempo, garantam o desenvolvimen-
to de conceitos matematicos e o raciocinio légico.

Na sequéncia, o texto tem como foco a disciplina de Sociologia.
Mara Lima e seu orientador, Gabriel Carvalho, apresentam um
projeto que pretende analisar as contribui¢ées da Teoria dos Cam-
po Conceituais para o ensino de Sociologia no Ensino Médio.
O texto descreve principalmente um levantamento bibliografico
de cinco tipos experiéncias significativas no ensino dessa discipli-
na: rodas de conversas, pesquisas empiricas, atividades de exten-
s, aspectos ligados a sensibilidade emocional e corpdrea e uso
de novas tecnologia da informagio e da comunicagio (T1C’s).
Em seu conjunto, elas buscam fugir do ensino de Sociologia tra-
dicional, enciclopédico e pouco significativo para o aluno.

Ainda no mundo das novas tecnologias, um grupo de auto-
ras e autores, muitos deles vinculados ao IFMG de Ribeiriao
das Neves, analisa as possibilidades de uso das Tecnologias da
Informagio e Comunicagio (TICs) para o ensino de lingua
portuguesa, especificamente em relagio aos chamados verbos
de ligagdo. O texto discute as chamadas Metodologias Ativas
Educacionais aliadas as TICs e as novas possibilidades de en-
sino desse conteido por meio de recursos tecnoldgicos digi-
tais. A partir da andlise de sessenta e nove livros didéticos de
Lingua Portuguesa, os autores constatam que uma quantidade
muito reduzida destes aborda os verbos de ligagdo. Em segui-
da, apresentam o que foi produzido até o momento: um info-
grifico e trés carrosséis (materiais voltados para divulga¢do em
redes sociais) que explicam o que sdo e como funcionam os
verbos de ligacio.

Fechando essa primeira parte, Walmir Vieira Junior discute as
dificuldades e possibilidades de criagdo de redes de contatos
(networking) entre alunos e professores modalidade de edu-
cagio a distancia, tdo em voga na pandemia que surpreende o
mundo em 2020. O autor apresenta uma pesquisa bibliografi-

ca e defende que as ferramentas digitais proporcionam possi-
bilidades de interagdo significativas, embora sejam necessdrias
préticas docentes que estimulem o didlogo entre os alunos
bem como que estes estejam comprometidos.

O Eixo temitico 2 apresenta trabalhos sobre “Inclusio e
diversidade em espacos formais e nio formais de ensino na
EPT”. Este eixo abriga trabalhos que discutem as principais
questdes de ensino e aprendizagem na EPT, no que se refere a
questdes relacionadas & Educagio de Jovens e Adultos, Edu-
cagio Indigena, Educagio e relagdes étnico-raciais, Educa-
¢do quilombola, Educag¢do do Campo, Questdes de Género e
Educagio para Pessoas com Deficiéncias (PcD), e sua relagio
com as diversas priticas do mundo do trabalho e com os pro-
cessos educacionais na EPT.

No primeiro texto desse eixo, Renata Lima e Heleno Bezerra
Janior, ambos do IFR], apresentam a constru¢do de um pro-
duto educacional voltado para alunos de cursos técnicos ce-
gos e com baixa visdo. Trata-se de uma exposi¢io realizada de
forma remota que, por meio da audiodescrigdo de pinturas e
fotografias sobre a histéria do trabalho, busca apresentar pers-
pectivas criticas sobre a Educagio Profissional e Tecnolégica
(EPT) e sobre a exclusio das pessoas com deficiéncia visual no
mercado de trabalho ao longo do tempo. Na série de encontros
virtuais com os estudantes, também houve preocupagio com a
contextualizagdo histérica das obras apresentadas. O produto
foi validado por seis alunos que, apés a exposi¢io, responde-
ram a um questiondrio e confirmaram o enorme potencial da
arte para despertar a consciéncia critica do publico-alvo. Os
alunos pertencem ao Instituto Benjamin Constant, na cidade

do Rio de Janeiro.

Na sequéncia, Getulio Lobo e Ricardo Teles, ambos do IFB
(Instituto Federal de Brasilia), apresentam um projeto que pre-
tende analisar os impactos do curso FIC (Formagio Inicial e
Continuada) de “Eletricista Instalador Predial de Baixa Ten-
s30”, ministrado a sessenta recuperandos do sexo masculino na
Associagio de Protegio e Assisténcia aos Condenados (APAC)
da cidade de Paracatu, Minas Gerais. A iniciativa do curso é li-
derada pelo Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM).
Por meio de questiondrios e entrevistas com egressos, os auto-
res pretendem compreender como esse curso profissional pode
impactar positivamente na formagio humana integral/omnila-
teral das pessoas em situagio de privacio de liberdade.

Ja Adriana Schmitt e Marizete Spessatto, pertencentes ao
IFSC (Instituto Federal de Santa Catarina), buscam refletir
sobre os impactos do programa de extensio “Mulheres Mil”,
que oferta cursos profissionais para mulheres em situagio de
vulnerabilidade social. Foram entrevistadas oito egressas do
programa oferecido pelo IFSC, no campus Sdo Miguel do
Oeste, entre 2014 e 2019. As ex-alunas possuem perfil bas-



EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

tante diversificado e foram identificadas no texto por pseu-
dénimos. Os resultados indicam diversos efeitos positivos do
programa, como amplia¢do da autoestima, estimulo a socia-
lizagdo e a continuidade nos estudos e avangos no direito das
mulheres, promovendo cidadania e inclusio social. A partir
da pesquisa e dos relatos, foi produzido um website intitulado

“Egressas do Mulheres Sim IFSC — SMO”.

No artigo seguinte, Valéria Silveira e Glducia Xavier, ambas do
IFMG Ribeirdo das Neves, buscam compreender as politicas
publicas educacionais que vém sendo realizadas pelo municipio
de Ribeirdo das Neves para a inclusdo do discente com defici-
éncia na rede regular de ensino. Por meio de pesquisa biblio-
grifica e documental, além de entrevista, foi possivel analisar as
iniciativas e desafios, além de elaborar uma linha do tempo que
destaca os principais momentos, regulamentagdes, programas e
projetos desenvolvidos nessa drea no municipio. Esse produto
(linha do tempo) mostra cronologicamente os marcos interna-
cionais, nacionais e os esfor¢os da cidade para, a partir de 2007,
buscar uma educagio inclusiva plena a todos os alunos.

Outra produ¢io muito relevante ¢ “Era s6 ela naquela mesa
cheia de homens”, de Mayara Achilei e Gléucia Xavier. O
texto discute a ocupagio de cargos de chefia e lideranga por
mulheres, especialmente na Educagio Profissional e Tecno-
légica. O titulo do trabalho vem de um trecho da fala de uma
das entrevistadas, que evidenciaram a participa¢do minoriti-
ria das mulheres nessas fungdes na instituigio IFMG). Além
das entrevistas, que possibilitam relatos sobre dificuldades e
preconceitos cotidianos enfrentados, andlises documentais
e quantitativas também indicam que, em que pese alguns
avangos, ainda hd profunda desigualdade de género dentro
da Rede Federal de Educagio Profissional e Tecnolégica do
Brasil. Como mostram as autoras, essa ¢ uma realidade que
precisa ser combatida urgentemente.

Na sequéncia, Elison Silva e Karla Farias sistematizam as
experiéncias de mobiliza¢des e enfrentamentos de alunos e
professores do Proeja (Programa Nacional de Integragio da
Educagio Profissional com a Educagio Basica na Modali-
dade de Educagio de Jovens e Adultos) do IFES (Instituto
Federal do Espirito Santo), campus Vitéria, no cendrio da
pandemia do coronavirus. Conforme os autores, os docen-
tes e discentes dessa modalidade rejeitaram fortemente e de
maneira critica a adogdo do ensino a distancia. Na sequéncia,
houve um debate intenso sobre a adesdo ou nio as atividades
pedagoégicas nio presenciais (APNPs) ou as atividades com-
plementares de ensino (ACE). Nesse sentido, foi realizada
uma pesquisa junto aos estudantes com mais de quatrocen-
tos respondentes, cujo resultados sdo analisados no texto. Em
suma, os autores destacam a importancia de dar visibilidade
aos cidaddos historicamente excluidos que compdem o pu-
blico majoritario da EJA (Educagio de Jovens e Adultos).

Fechando o segundo eixo, uma professora e quatro alunas
da Licenciatura em Pedagogia do IFMG Ouro Branco des-
crevem a realiza¢do do projeto de Extensio “Disseminando
Libras”. Este desenvolveu um curso on-line sobre a Lingua
Brasileira de Sinais voltado para pessoas que prestam ser-
vi¢os na Secretaria Municipal de Sadde da cidade e para
servidores e alunos desta unidade do IFMG. Quatro alunas
atuaram como professoras junto com a coordenadora do
projeto, que ofereceu aulas por dezessete semanas consecu-
tivas via Google Meet em trés turnos diferentes, permitin-
do a participagio de diversos tipos de publico. O formato
virtual foi uma contingéncia da pandemia do coronavirus.
Entretanto, conforme pesquisa apresentada pelas autoras,
houve grande nivel satisfagio dos discentes e relatos de
aplicagdo direta dos conhecimentos no atendimento, por
exemplo, de membros da comunidade surda na rede mu-
nicipal de saide. Dessa forma, o projeto contribuiu para
promover o respeito e a valorizagio da diferenca linguistica
em relacdo aos cidadios surdos.

O Eixo temitico 3, “Priticas Educativas no Curriculo Inte-
grado”, abriga trabalhos que discutem a perspectiva do cur-
riculo integrado e que contribuem para a qualificacdo das
priticas pedagdgicas e avaliativas integradas, em diregdo a
superacdo da dualidade estrutural nas diversas agoes de en-
sino, tendo como pilares o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e
a cultura, com suporte da interdisciplinaridade e das diversas
relagdes existentes no mundo do trabalho.

No primeiro texto, Dayany Kipper e Lorena Costa apontam
as possibilidades didéticas de utilizagdo da obra literaria Lu-
zia-Homem, publicada originalmente em 1903 por Domin-
gos Olimpio, para abordar a Educa¢io Ambiental Critica
(EAC) no ensino médio integrado. O romance narra a saga
da personagem Luzia na seca de 1877-1879, que assolou o
sertdo nordestino. A partir de uma andlise do enredo, sio
apontadas oportunidades para promover, por meio da lite-
ratura, o espirito critico dos discentes em relagdo a questdes
como a crise socioambiental, as diversas formas de desigual-
dades e a falta de politicas publicas voltadas para setores
frequentemente esquecidos, em consonincia com o ideal de
formagio integral dos estudantes.

Em seguida, Cldudio Andrade e Marcos Moreira, ambos do
IFF (Instituto Federal Fluminense), discutem a auséncia de
informagdes e de apoio no periodo de transi¢do entre o 9°
ano e o inicio do ensino médio integrado e de que forma isso
impacta no aumento da evasio. Apontam que muitos alunos
chegam com pouquissimos dados sobre o curso escolhido, o
que é corroborado pelo resultado de questiondrios respondi-
dos por discentes do 9° ano do municipio de Sio Jodo da
Barra, estado do Rio de Janeiro. A partir dessa constatagio,
os autores produziram uma sequéncia didética que envolveu
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momentos em sala de aula com 28 estudantes, participagdo
dos pais e responsiveis e uma visita ao Instituto Federal da
cidade. A atividade foi avaliada muito satisfatoriamente pe-
los participantes, o que mostra a necessidade de programas
institucionais que orientem os futuros alunos, algo que pode
ampliar sua permanéncia e garantir uma experiéncia escolar
com sentido mais profundo.

J4 Alessandra Bender, do IFPR (Instituto Federal do Pa-
rand), apresenta uma proposta de integracio entre a disci-
plina de Inglés e a drea técnica de Informdtica no Ensino
Meédio integrado. A partir de uma pesquisa bibliografica e
documental, a autora desenvolveu um questiondrio sobre as
necessidades de lingua estrangeira dos alunos em seu curso
profissional. Com os resultados, foi possivel desenvolver uma
unidade diddtica para integrar a drea técnica e as compe-
téncias de lingua estrangeira. Esta envolveu textos, videos,
discussoes coletivas e uma campanha de valorizagio dos tra-
balhadores. O trabalho foi desenvolvido no campus Unido da
Vitéria, estado do Parani.

Por fim, Luciane Chiadreti e Glducia Xavier apresentam o
conceito, relativamente novo, de design instrucional (DI).
Trazem uma discussio sobre o estado da arte e sobre os dife-
rentes modelos de DI. A partir de pesquisas bibliogrificas e
documentais e da observagdo participante, sio apresentados
também os primeiros resultados de uma pesquisa que analisa
o cendrio do design instrucional nos cursos de formagio a
distancia dos campi do IFMG, refletindo sobre as possibili-
dades de contribui¢do destes para uma educagio integral.

O Eixo temitico 4, “Histéria e memorias no contexto da EPT”,
abriga trabalhos que discutem as principais questdes relaciona-
das 2 histéria e meméria da EPT local, regional e nacional,
considerando o mundo do trabalho a partir de estudos de dis-
ciplinas, eventos, institui¢des, curriculos, espagos de formagio e
recursos didaticos, entre outros.

No capitulo assinado por Barbara Bianch e Valdete Coco ana-
lisa-se a formagio de professores na rede federal de Educagio
Profissional e Tecnoldgica, campo ainda pouco explorado na
academia. As autoras apresentam um histérico das principais
legislacGes sobre o tema e, a partir dos dados da plataforma
Nilo Peganha, constatam que, na rede, as licenciaturas supe-
ram em numero os cursos de tecnologia e bacharelado. De
acordo com os dados de 2020, as licenciaturas com maior
oferta sio as de Matemitica, Quimica, Ciéncias Bioldgicas e
Fisica. Além disso, ha um ndmero relevantes também de cur-
sos de Pedagogia e Letras. As autoras definem as licenciaturas
da rede como um “estranho potente no ninho” porque, ainda
que contrariem o tradicional ensino voltado para a profissio-
nalizagio e tecnologia, estas tém se fortalecido e merecem
mais atengdo académica e investimentos governamentais.

Em seguida, Elane Silva, Josina Ribeiro e Ricardo Pereira,
do Instituto Federal do Acre (IFAC), analisam a constru-
¢do de memdrias, identidades e da cultura organizacio-
nal no campus Rio Branco, que completou recentemente
dez anos. Para isso, fazem uso de pesquisa bibliogrifica e
documental, além do uso de histérias de vida e do traba-
lho de servidores publicos desse campus. Nesse sentido,
sdo destacados aspectos como as primeiras nomeagdes e
a posse coletiva, os problemas de infraestrutura e gestdo e
os desafios da docéncia na institui¢do. As dificuldades en-
contradas na investiga¢do refor¢am a necessidade de mais
pesquisas e investimentos em uma memoria institucional

do IFAC campus Ouro Branco.

Por fim, o eixo temitico 5, “Organizac¢io de espacos peda-
gogicos na EPT”, abriga trabalhos que discutem questdes
relacionadas 4 organizac¢do e planejamento de espagos pe-
dagégicos, formais e ndo formais, da pesquisa, do ensino, da
extensdo e da gestdo da EPT. Os trabalhos devem apresentar
investigacdes que discutam as relagdes desses espagos com a
EPT e as suas interlocug¢des com o mundo do trabalho e os
movimentos sociais.

Nesse sentido, Glaucia Xavier, Bianca Maia e Carla Santos,
ligadas ao IFMG, apresentam os resultados de um projeto de
extensdo que busca a articulagio entre os atores sociais que
participam da aquisi¢do de produtos da agricultura familiar
para alimentagdo escolar. Esta acontece principalmente por
meio do PNAE (Programa Nacional de Alimentagio Escolar)
e do PAA (Programa de Aquisi¢do de Alimentos). De acordo
com as autoras, isso dinamiza as economias locais, valoriza a
produgio familiar e amplia a oferta de alimentos de qualidade
aos discentes. O projeto ganha especial importincia em um
contexto pandémico, no qual houve aceleragio da exclusio
dos agricultores por conta da suspensio de feiras e das difi-
culdades de competigdo comercial. Foi realizada uma pesquisa
bibliogrifica e documental bem como entrevistas com repre-
sentantes dos agricultores familiares do municipio pertencente
a regido metropolitana de Belo Horizonte. Além disso, foram
enviados questiondrios as escolas estaduais do municipio.

Fechando o livro, Fernanda Garcia e Marizete Spessatto tra-
zem uma andlise dos fatores que contribuem, de um lado, para
a permanéncia e éxito e, de outro, para a evasio reten¢io de
discentes de cursos técnicos do IFSC (Instituto Federal de
Santa Catarina), campus Tubardo. Foram entrevistados vin-
te discentes tanto de um curso de nivel médio concomitante
(vespertino) quanto de um subsequente (noturno) cuja en-
trada se deu por meio de sorteio puiblico. Realizou-se andlise
qualitativa dessas entrevistas feitas tanto com alunos con-
cluintes quanto com evadidos. As conclusbes apontam uma
série de fatores fundamentais para o planejamento de poli-
ticas educacionais, como a necessidade de certa flexibilidade
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curricular para nivelamento e a importincia essencial da As-
sisténcia Estudantil na permanéncia do aluno em situagio de
vulnerabilidade social.

Aproveitamos a oportunidade para agradecer 4 toda equipe
que participou da organiza¢io do evento II Semindrio em
Educagio Profissional e Tecnoldgica, em novembro de 2020,
bem como aqueles muitos que tornaram possivel a publica-
¢do deste ebook, de vérias formas (pareceristas, prefaciadores
etc.). Fica o registro especialmente a Camila Nogueira (secre-
taria do programa de Mestrado) e 4 equipe de comunicagio

da reitoria do IFMG.

Pablo Menezes e Oliveira
Rodolpho Gauthier Cardoso dos Santos
Shirlene Bemfica de Oliveira
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PREFACIO

O convite para prefaciar essa obra me encheu de orgulho e
responsabilidade. Mas, confesso a vocés que serei irresponsavel
e apresentarei alguns spoilers das emogdes traduzidas, nessa
coletanea, por diferentes sujeitos que fazem, constroem e re-
constroem histérias na Educagio Profissional e Tecnolégica

(EPT) brasileira.

A coletinea que vocé tem em mios foi organizada por trés
professores idealizadores de uma EPT que se fundamenta
pelos principios democriticos de educagio e, sobretudo, que
pauta pela inter-relagdo com o mundo do trabalho de forma
critica, ativa e produtiva. Produtiva sim, alienante nio. Produ-
tiva sim, escravizante nao.

Refere-se a estudos e pesquisas de professores e alunos que
atuam na pés-graduagio, no Mestrado em Educagio Pro-
fissional e Tecnolégica (ProfEPT), que buscam por meio da
divulgacio cientifico-académica, aproximar os Institutos Fe-
derais (IF) da sociedade, estreitando lagos entre a academia e
0 seu entorno.

Desafio vocg, a refletir sobre aspectos abordados nos textos
como as competéncias requeridas do “novo trabalhador” do
século XXI. Estaria vocé “ajustado” a essas competéncias? O
que vocg, trabalhador espera dos empregadores nessa socieda-
de dita do conhecimento?

Ainda nos primeiros textos, vocé poderd analisar a educagio
escolar a partir de uma perspectiva de formagio marcada pela
autonomia e pelo protagonismo. E ainda, problematizar a educa-
¢do realizada por meio de Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA), recurso este que se fez urgente e necessdrio no contexto
pandémico de saide coletiva, causada pela Covid-19. Portanto,
cabe aqui um olhar atento para as préticas educativas que foram
transpostas do modo presencial para o modo emergencial — En-
sino Remoto Emergencial (ERE). Vocé terd a oportunidade de
conhecer estratégias docente de sobrevivéncia no ERE.

Serd que a sociedade estd preparada para uma educagio
que transcenda a 16gica secular de uma educagio bancéria'?
Estardo as IFs planejadas de modo a atender uma educa-
¢do que possa incorporar as tecnologias digitais as préticas
educativas presenciais? Nesse sentido, o que podemos ter
aprendido ou aprender com a Educagio a Distincia (EaD)?
Apés ler o livro, revisite essas questdes e tente respondé-las.

Continuando sua incursio nesse mundo fantistico da EPT,
a partir da leitura dessa coletinea, vocé ird descobrir que a
matemdtica também se aprende brincando. E na sequéncia,
vocé terd a oportunidade de realizar uma leitura da Zeoria dos
Campos Conceituais, a qual apresenta uma andlise da contri-
bui¢do da Sociologia para o campo da educagio.

E ndo para por ai. Para vocg, faz sentido uma educagio inclu-
siva? Pois bem, para as organizadoras dessa obra a inclusio é
uma condi¢io libertadora e democritica. Assim, vocé poderd
degustar relato de experiéncia da aplicagdo de um produto
educacional sobre pessoas com deficiéncia visual inseridas no
mercado de trabalho.

A diversidade de temas que constituem o campo da Educa-
¢do Profissional possibilitou que fossemos privilegiados com
a leitura de um texto que aborda a privac¢do de liberdade.
Nesse artigo, os autores discutem a condi¢do de jovens infra-
tores e a sua dificuldade de ingressar no mercado do traba-
lho. Sobre esse aspecto, vocé tem acompanhado a taxa atual
(2021) de desemprego no Brasil? Qual a perspectiva de edu-

cagio e de trabalho dos jovens brasileiros?

E nessa viagem, deparamos com a questdo bindria de género,
as mulheres. E preciso dar vozes as mulheres, sim. Para tan-
to, essa coletinea oferece a vocé, a oportunidade de conhecer
1 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Sio Paulo: Paz e
Terra, 1996.
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acoes de extensdo voltadas 4 formagdo e emancipagio de mu-
lheres vulneraveis; e estratégias que limitam as possibilidades
de acesso a cargos de lideranca. Vocé sabia que o Brasil regis-
tra um caso de feminicidio a cada 6 horas e meia??

Nio poderia faltar a essa obra, um dos temas protagonistas
da EPT na dltima década. Com vocé, o curriculo integrado.
Observe que nessa obra o eixo integrador do curriculo foi a
literatura, realizado a parir de discussdes sobre a educagio
ambiental, e a lingua inglesa no curso de informitica.

Os IFs ndo sdo instituigdes isoladas, ao contrdrio, tem prin-
cipios que dialogam com contextos sociopolitico, histérico,
cientifico, tecnoldgico, dentre outros. Sendo assim, pode-se
apreciar nesse livro, o estudo de representagoes oriundas das
relagbes institucionais, uma intera¢io da EPT com o Ensino
Fundamental IT e Ensino Médio, visando a edificar estratégias
de permanéncia na educagio bdsica, modalidade Educagio

Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).

Se vocé pensa que os spoilers acabaram, estd enganado(a).
Os organizadores foram cuidados e criteriosos na sele¢ao dos
trabalhos para essa obra. E, como nio poderia ser diferente,
trazem um conjunto de trabalhos que se inserem na linha de
pesquisa Historia e memdrias no contexto da EPT, do ProfEPT.
Nesse panorama, nio poderia ficar ausente o debate sobre a
formagio de professores.

Sobre a profissio docente, vocé leitor, considera que para
exercé-la é preciso apenas dominar os conhecimentos/con-
teddos a serem ensinados? Apés ler esse livro, volte aqui e
responda novamente a questdo. Vocé mudou de opinido ou
manteve a ideia inicial?

Contar histérias... Era uma vez... quem ndo se lembra com
carinho de uma histéria na infancia!!! Nessa obra vocé podera
conhecer histérias de vida, contadas por servidores da EPT.
Leia-as e veja se vocé se identifica com alguma delas.

Algumas histérias trazem enredos tristes, outras podem nos
emocionar pelo discorrer de fatos que narram gratidao, em-
patia, amor, e outros sentimentos. Vocé poderd conhecer a
histéria de uma agdo de extensdo que fundamentou na arsi-
culagdo entre os atores sociais envolvidos no processo de aquisicio
de produtos da agricultura familiar (AF) para a alimentagio es-
colar, visando a dinamizagio das economias locais, a ampliagao
da oferta de alimentos de qualidade e a valorizacdo da produgao
Sfamiliar no contexto da Covid-19.

2 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/
brasil/2021/07/4937873-brasil-registra-um-caso-de-feminicidio-
a-cada-6-horas-e-meia.html. Acesso em: 06 set. 2021.

Observe que o projeto apresenta um viés social de inser¢do
regional, visando a fortalecer a AF e concomitantemente,
proporcionar alimentos mais sauddveis as institui¢oes es-
colares. Vocé conhece os objetivos da agricultura familiar?
Esse tema causa estranhamento ou ¢ familiar?

Pensa que acabou!!?? Ainda nio!

Se liga nos préximos episédios dessa série maravilhosa que se
chama Semindrio em Educag¢io Profissional e Tecnoldgica.
Em 2022 nio perca a oportunidade de estrear na III tempo-
rada colaborando com uma publicagio na coletinea.

Se puder, se informe sobre o Grupo de Pesquisa em Educa-
¢do Profissional e Tecnolégica (GEPET) que visa a promover
a pesquisa, a reflexdo e a divulgacio do debate plural e de-
mocritico de temas afetos 3 EPT e sua inter-relagdo com o
mundo do trabalho. A academia faz parte da sociedade e nio
h4 intencdo de elitizd-la. E no sentido da democratizacio do
espago cientifico-académico, da publiciza¢do das pesquisas e
estudos do ProfEPT, que essa coletanea chega até vocé.

Nio poderia finalizar este preficio sem registrar a importan-
cia destes estudos para o momento de travessia imposto pela
pandemia. As discussdes apresentadas nesta obra representam
a resisténcia de uma EPT frente a um cendrio de despolitiza-
¢do da educagio e sucateamento da pés-graduagio, sobretudo
na drea de humanas, a qual foi reduzida, consideravelmente, o
numero de bolsas para pesquisadores.

E preciso reconhecer que esta obra é um espago de debate
que descortina assuntos invisiveis a sociedade, como o sistema
prisional brasileiro; a questdo de género, urgente em uma so-
ciedade machista em que o feminicidio cresce a cada dia; a au-
séncia de politicas de formagio de professores, naturalizando
a docéncia como um dom, uma vocagio, reduzindo-a a ape-
nas uma transmissio de conhecimentos técnicos e cientificos;
a invisibilidade da agricultura familiar; o curriculo integrado
que ainda é um dos gargalos da EPTNM. Embora se tenha
grifado esses temas, hd que se destacar que todos os temas da
obra sdo relevantes para se pensar uma EPT democritica e
inclusiva, que possa contribuir com uma sociedade mais justa
e igualitdria!

Assim, desejo que a aprecie e interaja com esses escritos e ve-
nha vocé também, conhecer o fantdstico mundo da educagio
profissional e tecnoldgica.

Primavera de 2021.
Maria Adélia da Costa

adelia@cefetmg.edu.br
CEFET/MG
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PROPOSTAS METODOLOGICAS
E RECURSOS DIDATICOS EM
ESPACOS FORMAIS E NAO
FORMAIS DE ENSINO NA EPT
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A PERCEPCAO DOCENTE SOBRE A
ADAPTABILIDADE NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO: FORMACAOQO INTEGRAL

OU TECNICISTA?

A partir do fendmeno da reestruturacdo produtiva, o
empresariado passou a buscar ainda mais um tra-
balhador em frequente adaptacdo as mudancgas or-
ganizacionais, atuando no sentido de implementar
nas politicas educacionais sua ideologia: uma for-
macdo profissional tecnicista que tem a adaptabi-
lidade como competéncia essencial. Nesse sentido,
qual é a opinido dos docentes da drea técnica do
ensino médio integrado em relacdo & competéncia
da adaptabilidade, e em que medida essa opinido
se assemelha a do empresariado? O objetivo geral
desse artigo € compreender o sentido que adqui-
re a adaptabilidade na percepcdo dos docentes da
drea técnica do ensino médio integrado, com o fim
de apresentar uma proposta pedagdgica que au-
xilie nas discussodes e reflexdes relacionadas a essa
competéncia e a formagdo profissional integral. Re-
alizamos pesquisa documental que analisou entre-
vistas de empresdrios e também pesquisa de campo,
através de um questiondrio, com docentes da drea
técnica do ensino médio integrado. O resultado de-
monstrou que grande parte dos docentes pesquisa-
dos adere & concepgdo ideoldgica do empresariado
no que se refere d competéncia da adaptabilidade, e,
nesse sentido, julgamos importante apresentar uma
proposta de curso de curta duracdo a disténcia que
ajude a refletir sobre as disputas entre as diferentes
concepcodes de formacdo profissional na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

Palavras-chave: Adaptabilidade. Formagdo profis-
sional. Ideologia.

Anderson Luiz Batista - IFB

Mestrando do Mestrado Profissional de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia de Brasilia - DF —

e-mail: andersonlbatista@gmail.com

Daniele dos Santos Rosa - IFB

- Professora e orientadora no Mestrado Profissional de Educa-
¢do Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia - DF —

e-mail: daniele.rosa@ifb.edu.br

INTRODUGAO

Num contexto de reestrutura¢do produtiva em que as orga-
nizagdes e as relagdes de trabalho estdo se transformando, ha
uma imposi¢do para que o trabalhador venha a se adaptar
continuamente a essas transformacdes (TOFFLER, 1970).
Sem entender que essas mudangas sdo determinagdes de uma
economia neoliberal, esse trabalhador, para nio ficar desem-
pregado, é obrigado a aceita-las e conformar-se com elas.

Diante dessas novas relagdes produtivas, os empresarios pas-
sam a exigir e buscar um trabalhador que seja flexivel, acostu-
mado a mudangas organizacionais, a falta de estabilidade nas
ocupagdes e ao desemprego generalizado no atual mercado
de trabalho. Esse empresariado busca um trabalhador com
novas competéncias, entre elas, a da adaptabilidade. Para su-
prir a demanda por esse “novo trabalhador”, o empresariado
atuou no sentido de implementar nas politicas educacionais
sua ideologia: uma formagdo profissional tecnicista que tem a
adaptabilidade como competéncia essencial.

Diante disso, a Educagio Profissional e Tecnolégica (EPT)

passa a ser campo de disputa entre uma formagio integral que
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busca superar a separagio entre trabalho intelectual e trabalho

manual, e outra tecnicista, que visa adaptar o trabalhador as
demandas do empresariado (MANFREDI, 2002).

Nesse sentido, qual é a percep¢io dos docentes da drea técni-
ca do Ensino Médio Integrado (EMI) em relagio & compe-
téncia da adaptabilidade, e em que medida essa percepgio se
assemelha a do empresariado? A partir dessa questdo central,
outras questdes secunddrias também norteiam nosso artigo:
Que perspectiva de formagdo profissional orienta as préticas
pedagégicas desses docentes? O que pode ser feito para que
eles tenham acesso a esse debate tio importante, ja que estdo
diretamente relacionados 4 formagio profissional desses futu-
ros trabalhadores?

Diante disso, o objetivo geral do artigo é compreender o sen-
tido que adquire a adaptabilidade na percep¢io dos docentes
da drea técnica do EMI, com o fim de apresentar uma pro-
posta pedagdgica que auxilie nas discussdes e reflexdes rela-
cionadas a essa competéncia e a formagio profissional inte-
gral. Para tanto, buscaremos analisar o sentido que adquire a
competéncia da adaptabilidade na percep¢io do empresaria-
do; identificar convergéncias e divergéncias entre a percepgio
do empresariado e a dos docentes da drea técnica no que diz
respeito a competéncia da adaptabilidade; e apresentar uma
proposta de curso de curta duragdo a distdncia e com tutoria
que auxilie numa reflexdo sobre as disputas entre as diferentes
concepgdes de formagio profissional na EPT.

Esse curso de curta duragio a distincia e com tutoria terd como
publico-alvo, professores, preferencialmente os da drea técnica
do EMI. Seu objetivo é o de proporcionar um estudo sobre o
trabalho e o trabalhador a partir da reestruturagio produtiva,
a fim de problematizar as diferentes concep¢des de formagio
profissional e o sentido da competéncia da adaptabilidade na
EPT, em especial seu reflexo na prética educativa. Para que
esse curso acontega, elaboramos os seguintes produtos edu-
cacionais que serdo apresentados posteriormente: 1 (uma)
Sequéncia Diditica (SD); 2 (duas) animagdes curtas sobre as
diferentes abordagens sobre o trabalho e sobre as diferentes
concepgdes de formagio profissional; e 1 (uma) apostila digital
contendo os contetdos a serem abordados durante o curso.

A IDEOLOGIA NEOLIBERAL DA FREQUENTE

ADAPTAGCAO AO MERCADO DE TRABALHO

Para retomar o processo de acumula¢io do capital que es-
tava em declinio nos anos de 1970, o “mundo capitalista
mergulhou na neoliberaliza¢io como a resposta” (HAR-
VEY, 2014, p. 23) para essa questdo. Sobre a reestruturagio
produtiva iniciada nesse periodo, Ricardo Antunes (2015)
afirma que ela é a base material do neoliberalismo e tem
como caracteristicas, “a privatizagio do Estado, a desre-
gulamentagio dos direitos do trabalho e a desmontagem

do setor produtivo estatal” (p. 31). Para Dardot e Laval
(2016), o neoliberalismo faz “da concorréncia o principio
central da vida social e individual” (p. 70). Em relagio a
concorréncia, ainda irdo afirmar que ela estd relacionada,
no vocabuldrio neoliberal, a adaptagdo, que torna-se nesse
sentido, “a palavra de ordem da conduta individual” (p. 54)
e passa a ser parte da ideologia dessa doutrina dominante.

Segundo Harvey (2014), um pensamento se torna dominante
e bem-sucedido quando consegue se incorporar “a tal pon-
to a0 senso comum que passa a ser tido por certo e livre de
questionamentos” (p. 15). Para Chaui (2006), a aceitagio sem
questionamentos a mudangas que estio ocorrendo e que por
vezes nos aparece como algo “natural, normal, racional, acei-
tavel” (p. 57), s6 pode ser compreendida como resultado de
uma ideologia. Essa ideologia seria um meio usado por quem
domina o plano material, e que por conta disso também teria
condi¢io de dominar o plano espiritual (das ideias), para fazer
sua vontade prevalecer. Ainda segundo Chaui (2006, p. 84), “a
ideologia ¢ o processo pelo qual as ideias da classe dominante
tornam-se ideias de todas as classes sociais, tornam-se ideias
dominantes”. Para Chaui (2006), um dos aspectos que trans-
forma a ideologia “numa for¢a quase impossivel de remover”
¢ “a separacdo entre trabalho material e trabalho intelectual,
ou seja, a separagdo entre trabalhadores e pensadores”, pois
“enquanto o trabalhador for aquele que “ndo pensa” ou que
“nio sabe pensar”, e o pensador for aquele que ndo trabalha, a
ideologia ndo perderd sua existéncia nem sua fungio (p. 79).

A forma histérica e social assumida pelo trabalho no capi-
talismo sob a fase neoliberal tem a adaptagdo como “palavra
de ordem da conduta individual” (DARDOT; LAVAL, 2016,
p- 54) num mercado de trabalho cada vez mais competitivo.
E preciso dizer que essa adaptagio é uma caracteristica do
capitalismo desde seu inicio na Inglaterra. Engels (1985) ao
relatar sobre o continuo aperfeicoamento das maquinas jd no
século XIX, afirma que a mudanga ocorrida no setor de tra-
balho decorrente disso, levava o trabalhador “a perder a pouca
seguran¢a que ainda lhe restava” (ENGELS, 1985, p.160).
Diante da perda dessa seguranca, o trabalhador tinha que se
adaptar a uma nova atividade frequentemente e como conse-
quéncia tinha seu trabalho descaracterizado.

Nesse contexto de mudangas profundas nas relagées produti-
vas, Toffler (1970) afirma que “as pessoas terdo que aprender
a desenvolver relacionamentos ripidos e intensos no exercicio
da tarefa, e aprender a suportar a perda de relacionamentos de
trabalho de maior for¢a de perduragio” (p. 118). O novo traba-
lhador é “um homem que, a despeito de suas muitas filiagdes,
permanece basicamente descompromissado com qualquer
tipo de organiza¢io” (p. 122). TofHler vai afirmar ainda que “a
fim de sobreviver”, 0 homem pés-moderno “deve tornar-se in-
finitamente mais adaptéavel” (p. 25).
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Apesar de realizar uma clara apologia a uma frequente adap-
tagdo, TofHler (1970) afirma que o ritmo acelerado das mu-
dangcas traz consequéncias fisicas e psicoldgicas. Os sintomas
causados pelo “choque do futuro”, ou seja, pelo excesso de
mudangas na vida social e no ambiente de trabalho, e que
forga os individuos a uma constante adaptabilidade, “vao des-
de a ansiedade” (p. 272), a depressio, a apatia e a redugio das
decisdes que se deve tomar na vida social e no trabalho (TO-

FFLER, 1970).

Contrapondo-se a caracterizagdo que a adaptagio adquire
na percepgio de Toffler (1970), Freire (1996), reconhecendo
a necessidade de superar seu sentido deturpado, afirma que
é possivel e preciso entendé-la como “integracio”, que ¢ a
“capacidade de ajustar-se a realidade acrescida da vontade
de transformd-la a que se junta a de optar, cuja nota funda-
mental ¢ a criticidade” (FREIRE, 1996, p. 36-37). No que
diz respeito a ideologia neoliberal na educagio, Freire (1996)
afirma que para ela “s6 hd uma saida para a pritica educativa:
adaptar o educando a esta realidade que ndo pode ser mu-
dada” e isso se dd através de uma educagio que tem o treino
puramente técnico como uma ferramenta “indispensivel a
adaptagio do educando, a sua sobrevivéncia” (p. 22). Isso se
da, por que “o discurso do elogio da adaptagio tomada como
fado ou sina é um discurso negador da humanizagio de cuja
responsabilidade nio podemos nos eximir” (p. 84).

Diante disso, conscientes de que existe uma disputa entre
diferentes concepgées de formagido profissional (MAN-
FREDI, 2002), e de que a frequente adaptabilidade s6 tem
sentido numa concepgio de formagio profissional tecnicis-
ta que é “voltada para a satisfagio das mudancas e inova-
¢oes do sistema produtivo” (p. 57), pretendemos trazer esse
debate aos docentes da drea técnica do EMI através de um
curso, cuja proposta serd apresentada posteriormente. An-
tes, iremos descrever qual foi o percurso metodolégico que
utilizamos para alcangarmos os objetivos desta pesquisa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa quanto a sua finalidade serd aplicada, pois temos o
propésito de por em pritica o conhecimento adquirido atra-
vés de um curso. Quanto aos objetivos, a pesquisa é descriti-
va e também exploratéria no sentido de apresentar um tema
ainda pouco explorado na EPT. Quanto aos procedimentos
técnicos para coletar os dados, realizamos pesquisa documen-
tal e de Levantamento (Survey). A abordagem escolhida na

andlise dos dados coletados foi a quali-quantitativa (SILVA;
MENEZES, 2005).

Na pesquisa documental, para compreender a percepgio do
empresariado em relagio 4 competéncia da adaptabilidade
no atual mercado de trabalho, foram analisadas 5 (cinco)

entrevistas de empresarios disponibilizadas na internet. Os
termos pesquisados no Google para acesso as entrevistas fo-
ram: “adaptagdo ao mundo do trabalho”; “adaptabilidade ao
mundo do trabalho”; “adaptagio ao mercado de trabalho”;
e “adaptabilidade no mercado de trabalho”. Consideramos
o documento como produto da sociedade e como expressio
de determinados atores ou resultado das relagdes de forgas
que em determinado momento detém o poder (LE GOFF,
1996). Para Le Goff (1996, p. 110), “nenhum documento
é inocente. Deve ser analisado” e problematizado. As se-
guintes problematiza¢ées foram realizadas na andlise des-
sas entrevistas: O que ¢ a competéncia da adaptabilidade
na percep¢io do empresariado? Qual o sentido que adquire
essa adaptabilidade no atual mercado de trabalho na per-
cepcio desses empresdrios? Ao responder essas perguntas,
procuramos contextualizar o momento histérico e também
dialogar com as referéncias pesquisadas.

Na pesquisa de Levantamento (Surwy), utilizamos um
questiondrio eletrénico elaborado no Google Forms que foi
enviado aos professores da drea técnica do EMI do Insti-
tuto Federal de Brasilia (IFB). Esse questiondrio continha
12 questdes divididas nas seguintes se¢oes: Dados pessoais;
Trabalho; Pritica pedagégica; e Competéncia da adaptabi-
lidade. Obtivemos 17 (dezessete) respondentes em nossa
pesquisa. O instrumento utilizado (questiondrio) continha
questdes fechadas e os respondentes indicaram seu grau de
concordancia em rela¢do a cada uma delas, utilizando como
base uma escala tipo Likert (COSTA, 2011), com variagio
entre “Discordo totalmente” a “Concordo totalmente”. Ao
analisar os resultados, elaboramos grificos e realizamos in-

feréncia estatistica (BARBETTA, 20012).
RESULTADOS E DISCUSSAO

A adaptabilidade na percep¢do do empresariado
Na opinido do empresariado pesquisado sobre o mercado de
trabalho atual, “ndo sdo as pessoas inteligentes as mais pro-
curadas pelas empresas — sdo as mais adaptiveis e capazes
de gerar solugdes para os desafios dos empreendimentos”
(ZANLUCA, 2015, n. p). Além disso, esses “profissionais de-
verdo ser ‘multipotenciais’, saber realizar multiplas fun¢des e
adaptar-se para suprir as demandas do mercado de trabalho”
(FERNANDES; SARAIVA; LOURENCO, n. p). Para se
adequar a essas mudancas que tém relagio com os avangos
tecnolégicos, adaptar-se é uma necessidade (FERNANDES;
SARAIVA; LOURENCO, n. p). Mas o que seria essa adap-

tabilidade na visdo empresarial?
A adaptabilidade seria uma aptidio, caracteristica de vérias

espécies animais de se adaptar aos diferentes ambientes
naturais. E um conceito discutido na drea da biologia e que
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foi tomado emprestado também para ser usado no mundo
do trabalho adquirindo um sentido de darwinismo social,
onde os mais adaptados prevalecem (TOFFLER, 1970).
Na visdo empresarial, a adaptabilidade é a competéncia que
leva o trabalhador a “se adaptar, de acordo com as neces-
sidades, situagdes e circunstincias. Trata-se da aptiddo de
viver em condicées diferentes daquelas as quais estd na-
turalmente acostumado” (MARQUES, 2019, n. p). Seria
uma habilidade a ser desenvolvida também naqueles que
possuem resisténcia as mudancas. Ela seria ainda “uma das
competéncias mais valorizadas no mercado de trabalho” e
determinaria “a sobrevivéncia dos profissionais, tanto com
relagdo a conquista daquela vaga tdo desejada, quanto ao
desempenho alinhado as novas exigéncias do mercado”

(MARQUES, 2019, n. p).
Segundo esse empresariado, vocé tem adaptabilidade quando:

E capaz de compreender que o mundo estd em transforma-
¢do continua, e busca preparar-se ininterruptamente para
as transformagdes que ocorrem nos métodos de trabalho,
exigéncias proﬁysionais e de conhecimentos, efc.;

Ao invés de criticar as mudangas, procura entendé-las, e
adaptar-se da melhor forma possivel ao novo ambiente;
Busca novos conhecimentos de maneira continua, que
possam ser proveitosos num ambiente seguidamentg mais

competitivo; (ZANLUCA, 2015, n. p).

Para o empresariado, a condigdo para o sucesso e diferencia-
¢do em relagdo aos milhares de trabalhadores que disputam
uma vaga no mercado de trabalho é a adaptacdo. Adaptagio
que signifique aceitagio, adequagio e inser¢do “naquilo que o
empregador precisa” (AGUDO, 2019, n. p). Denota passivida-
de, apesar do discurso “frisar que esta adaptagdo ndo deve ser
feita de forma passiva” (AGUDO, 2019, n. p). Para embasar
nossa opinido nesse sentido, ¢ importante salientar como esse
pensamento revela que a adaptagio exige auséncia de critica
(ZANLUCA, 2015, n. p). Ou ainda, de menos critica e mais
aceitagdo, pois os trabalhadores adaptiveis sdo aqueles que
“criticam menos as consequéncias de determinada modifica-

¢ao” (MARQUES, 2019, n. p).

Diante dessas percepcoes, a adaptabilidade sé adquire senti-
percepgoes, Y q
do numa atividade que tem fun¢io meramente instrumental e
pragmitica, voltada exclusivamente para atender as demandas
de quem “pensa”e organiza os processos de trabalho. Ela desca-
racteriza e desumaniza o trabalhador quando lhe nega o poder
de decidir, de escolher e de exercer o pensamento critico e ad-
) p
quirir autonomia intelectual. Por isso, a frequente adaptagio ao
mercado de trabalho é parte de uma ideologia neoliberal que
quer prescrever aos trabalhadores “o que devem pensar e como
devem pensar” e também “o que devem fazer e como devem
p q

fazer” (CHAUI, 2006, p. 108).

Por tudo isso conseguimos compreender as disputas ide-
olégicas no campo da educagio, principalmente as que se
ddo na educagdo profissional, responsdvel pela formagio
desses futuros trabalhadores. A concepgio de formagio
profissional do empresariado para a educagio ¢ a tecnicista,
onde “o papel do professor seria o de instrumentalizar os
alunos com técnicas laborais acriticas, contribuindo forte-
mente para manutencgdo do szatus quo vigente” (SOUZA;
DA SILVA RODRIGUES, 2017, p. 631). E importante
identificar, portanto, convergéncias e divergéncias entre a
percep¢ido do empresariado e a dos professores da drea téc-
nica do EMI no que diz respeito ao sentido que adquire a
competéncia da adaptabilidade.

Assim, poderemos proporcionar um debate sobre uma con-
cepgido de formagido profissional integral que ¢ voltada para
a construgio de “sujeitos coletivos e histéricos” (MANFRE-
DI, 2002, p. 58), onde predomina a superagio da “dicotomia
historicamente cristalizada da divisdo social do trabalho en-
tre a agdo de executar e as a¢oes de pensar, planejar, dirigir,
supervisionar ou controlar a qualidade dos produtos ou ser-

vicos” (BRASIL, 2013, p. 207).

A adaptabilidade na percep¢do dos docentes da
drea técnica do EMI

Aqui passaremos a apresentar o resultado de nossa pesquisa
que fez uso do instrumento questiondrio e que foi realizada
com os docentes da drea técnica do EMI do IFB. Ao apre-
sentar os dados, seremos objetivos e deixaremos para analisar
as convergéncias e divergéncias entre a percep¢ao do empre-
sariado e a dos docentes pesquisados, ao final.

Sec¢do 1: dados pessoais

Nesta se¢do as questdes se resumem a dados pessoais e dados
de formag¢io académica. Em relagdo a idade, dos 17 (dezes-
sete) respondentes, 41,2% tém entre 36 a 45 anos, 35,3% tém
entre 26 a 35 anos, 11,8% tém entre 46 a 55 anos e 11,8%
entre 56 a 65 anos. Sobre o tempo de trabalho no IFB, 47,1%
possuem “mais de 1(um) até 5 (cinco) anos”, 23,5% possuem
“mais de 5 (cinco) até 10 (dez) anos”, 23,5% possuem “mais
de 10 (dez) anos” e 5,9% “menos de 1 (um) ano.

No que diz respeito a formagio dos docentes, 29,4% possuem
mestrado, 29,4% especializagio, 23,5% doutorado e 17,6%
p6s-doutorado. Quando perguntados se sio licenciados,
52,9% responderam “ndo sou licenciado”, 29,4% que “sim,
minha graduagdo ¢ uma licenciatura” e 17,6% que “sim, fiz
uma complementag¢do ou cursei uma licenciatura apés (ou
concomitante) 4 minha graduagio.

Sec¢do 2 - Trabalho

Nesta secio, 2 (duas) questdes foram disponibilizadas com a
finalidade de obter a opinido dos docentes no que diz respeito
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ao seu trabalho num contexto de neoliberalismo. A questdo 5
(cinco) foi a seguinte: “Numa economia neoliberal, o trabalho
estd se tornando cada vez mais precarizado, incluindo o traba-
lho do professor. Vocé concorda com essa afirmagiao”? Dos 17
(dezessete) respondentes, a maioria (58,8%) disse que “con-
corda totalmente”, 17,6% disse que “discorda parcialmente”
da afirmagdo, 11,8% “concorda parcialmente” e 11,8% “ndo
concorda nem discorda”

A questdo 6 (seis) foi a seguinte: “O professor deve lutar
pela transformagdo da sociedade e por melhores condigoes
de trabalho, inclusive ensinando isso?” A maioria (76,5%)
respondeu que “concorda totalmente” com a afirmagio, en-
quanto 23,5% “concorda parcialmente”. Os resultados obti-
dos demonstram que a maior parte dos docentes percebe a
precarizagdo do trabalho numa economia neoliberal, e, diante
disso, tém consciéncia da necessidade de busca de melhores
condig¢bes profissionais, conscientizando também os estudan-
tes nessa questao.

Se¢do 3 - Pratica pedagdgica

Nesta se¢do, também 2 (duas) questdes foram disponibili-
zadas com a finalidade de obter a opinido dos docentes no
que diz respeito as suas préticas pedagégicas. A questio 7
(sete) foi a seguinte: “Como professor da educagio profis-
sional, devo ter como principal meta que meus alunos ven-
cam a concorréncia por empregos num mercado de trabalho
altamente competitivo?” Dos 17 (dezessete) respondentes,
35,3% “discorda totalmente” da questdo, 29,4% “discorda
parcialmente”, 17,6% “concorda parcialmente”, 11,8% “con-
corda totalmente” e 5,9% “ndo concorda nem discorda”.

A questio 8 (oito) foi a seguinte: “Em minhas praticas peda-
gégicas, qual o grau de importincia dado a competéncia da
adaptabilidade?” Obtivemos a seguinte estatistica:

Grdafico 1: Grau de importdncia da competéncia
da adaptabilidade

PERGUNTAS8
Alto 471%
Baixo 235%
Muito alto 176 %
Nenhuma das respostas anteriores 118%
Fonte: Qlik View, 2020

Secdo 4 - Competéncia da adaptabilidade

Nesta se¢do, 4 (quatro) questdes foram disponibilizadas com a
finalidade de obter a opinido dos docentes no que diz respeito
a competéncia da adaptabilidade.

A questio 9 (nove) foi a seguinte: “Em meio as frequen-
tes transformagdes no mercado de trabalho, a aquisi¢do da

competéncia da adaptabilidade pelo estudante da educagio
profissional ¢ de extrema importincia para sua sobrevivéncia
frente as novas exigéncias de ocupagio?” Obtivemos a seguin-
te estatistica:

Grafico 2: Adaptabilidade como sobrevivéncia no
mercado de trabalho

PERGUNTAS
Concordo totalmente 412%
Concordo parcialmente 41,2%
N&o concordo nem discordo 17.6%

Fonte: Qlik View, 2020

Questio 10 (dez): “A adaptagio constante a um ambiente de
trabalho pode dar a essa competéncia um sentido de passi-
vidade, de aceitagio acritica e de resignagio?” Obtivemos a
seguinte estatistica:

Grafico 3: O sentido da adaptabilidade

PERGUNTA 10
Concordo parcialmente 294%
Discordo parcialmente 294%
Discordo totalmente 17.6%
Concordo totalmente 11.8%
N&o concordo nem discordo 118%

Fonte: Qlik View, 2020.

Questdo 11 (onze): “Segundo um empresirio, a adaptabili-
dade ¢ a capacidade do trabalhador de se inserir exatamente
nas condigdes de trabalho exigidas pelo mercado competitivo.
Vocé concorda com essa opinido?” Obtivemos a seguinte es-
tatistica:

Grdafico 4: Adaptabilidade como exigéncia do
mercado de trabalho

PERGUNTA 11
Discordo totalmente 294%
Concordo parcialmente 294%
Discordo parcialmente 235%
Concordo totalmente 11.8%
Néo concordo nem discordo 59%

Fonte: Qlik View, 2020

Questio 12 (doze): “Para vocé, a adaptabilidade é uma carac-
teristica de qual concepgdo de formagio profissional?” Obti-
vemos a seguinte estatistica:
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Grdfico 5: Adaptabilidade e as concepgdes de for-
macdo profissional

41.2%
rommeste e —
U 353%
Formag&o integral
ennuma ges resposies - =
o 1 2 3 4 5 (-] T 8 9

Fonte: Qlik View, 2020

Andlise dos dados obtidos

Antes de detalhar melhor os dados da pesquisa, serd preciso
contextualizar a formagdo docente para a educagio profissio-
nal no Brasil. Segundo Souza e Silva Rodrigues (2017, p. 623),
“historicamente, as iniciativas em prol da formagio de profes-
sores para a Educagio Profissional, no Brasil, foram poucas e
descontinuas”. Ainda segundo os mesmos autores, na EPT, “os
professores bacharéis chegam sem uma base pedagdgica; ja os
licenciados raramente tém nos curriculos da Educagio Supe-
rior estudos referentes a tematica trabalho e educagio” (p.632).

Na ideologia neoliberal que tem uma concepgio de formagio
profissional tecnicista, onde a adaptabilidade é uma das caracte-
risticas mais importantes (TOFFLER, 1970; FREIRE, 1996;
DARDOT; LAVAL, 2016), “o papel do professor seria o de
instrumentalizar os alunos com técnicas laborais acriticas, con-
tribuindo fortemente para manutengio do status quo vigente”
(SOUZA; DA SILVA RODRIGUES, 2017, p. 631). Esse fu-
turo trabalhador passa a ser “visto como um instrumento do
sistema produtivo” e “precisa apenas ser treinado e instrumen-
talizado sem conhecer, no entanto, os fundamentos cientificos
e tecnoldgicos envolvidos nos processos produtivos” (p. 630).

Esse viés que subordina a educagao aos interesses do merca-
do, atinge, numa espécie de efeito cascata: a educagdo bdsica
como um ftodo, e principalmente a Educacio Praﬁssz'omzl,
onde grande parte dos professores, a reboque de uma frdgil
Jformagao, feita na maioria das vezes, por meio de programas
e projetos de cardter emergencial, compensatorio e produti-
vista, reproduzem a logica de subordinacao do ensino técnico
ou profissional s demandas do mercado (SOUZA; DA
SILVA RODRIGUES, 2017, p. 634).

Diante desse contexto de fragilidade de uma politica de for-
magcio de docentes para a EPT, que acaba por contribuir numa
“subordinagio do ensino técnico ou profissional as demandas
do mercado” e que ndo vé como importante uma “reflexdo
critica sobre dimensdes como capital/trabalho, educagio/tra-

balho, homem/sociedade, dentre outras” (p. 634), buscamos
apresentar algumas convergéncias e divergéncias entre a per-
cep¢ao dos docentes pesquisados e a do empresariado no que
diz respeito ao trabalho no neoliberalismo e a competéncia da

adaptabilidade.

Destacamos nesta pesquisa a consciéncia dos docentes pes-
quisados quanto a precarizagio do trabalho no neoliberalismo
(58,8% “concorda totalmente”e 11,8% “concorda parcialmen-
te” com essa questdo) e no que diz respeito a atitude pedagé-
gica de lutar pela transformagio da sociedade e por melhores
condi¢des de trabalho, inclusive ensinando isso (76,5% “con-
corda totalmente”). Ndao houve nenhuma discordincia em
relagdo a essa questdo. Mas apesar disso, a maioria dos docen-
tes parece nio ver uma relagio direta entre neoliberalismo, a
frequente adaptagio as demandas do mercado de trabalho e a
concepg¢io de formagio profissional tecnicista, pois é o que se
infere pelos dados a seguir.

Somando o grau “alto” e “muito alto”, referentes a importan-
cia que tem a competéncia da adaptabilidade nas préticas
pedagégicas dos docentes, obtemos 64,7%. O empresariado
também vé essa competéncia como de extrema importancia
na formagio profissional (CNI, 1993). No que diz respeito
a aquisi¢do da adaptabilidade como meio de sobreviver no
mercado de trabalho, a percentagem dos que “concordam to-
talmente” com essa questio (41,2%) e dos que “concordam
parcialmente” (41,2%), somou 82,4%. Nio houve nenhum
tipo de discordancia (“discordo totalmente” ou “discordo par-
cialmente”) em relagio a esse sentido que adquire a adaptabi-
lidade também na percep¢ido do empresariado. Segundo esses
atores, temos que nos “adaptar as mudangas por questdo de
sobrevivéncia no mercado de trabalho” (SANTOS, 2010, n.
p) e ainda afirmam que a “sobrevivéncia profissional estd em
perigo” (ZANLUCA, 2015, n. p) quando ndo se tém adap-
tabilidade. A adaptabilidade percebida com esse sentido se
aproxima do darwinismo social de Toffler (1970), onde os
mais adaptados devem lutar para prevalecer e sobreviver a
competitividade do mercado de trabalho.

Em relagdo a outro sentido que adquire a adaptabilidade na
percepgio do empresariado, o de passividade, aceitagdo acri-
tica e resignacio, as percepcdes docentes ficaram divididas.
Do total de respondentes, 29,4% “concorda parcialmente”
que essa competéncia adquire esse sentido, e somente 11,8%
“concorda totalmente” com isso. Entre os que discordam,
29,4% “discorda parcialmente” e 17,6% “discorda totalmen-
te”. Quando perguntados se concordam com a opinido de um
empresdrio que disse que a adaptabilidade ¢ a capacidade do
trabalhador de se inserir exatamente nas condi¢bes de tra-
balho exigidas pelo mercado competitivo (AGUDO, 2019,
n. p), o que revela uma competéncia voltada exclusivamente
para atendimento das demandas desse grupo, a percentagem
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de discordancia (29,4% “discorda totalmente” e 23,5% “dis-
corda parcialmente”) supera a de concordéncia (29,4% “con-
corda parcialmente” e 11,8% “concorda totalmente”).

Surge o seguinte questionamento quando 41,2% dos docen-
tes apontam corretamente a adaptabilidade como uma carac-
teristica da formagdo profissional tecnicista: esses docentes
sdo orientados por essa perspectiva de formagdo profissional
nas suas préticas pedagégicas? Levando em consideragio o
alto indice de importancia dado a competéncia da adaptabi-
lidade ¢ possivel que sim.

H4 um problema quando 35,3% apontam essa competéncia
como uma caracteristica da concep¢io de formagio profis-
sional integral e quando 23,5% ndo sabem responder a essa
questdo. Talvez ele esteja relacionado a formagio desses do-
centes, pois 52,9% dos que responderam nio ter licenciatu-
ra provavelmente carecem de uma base pedagégica. Sobre
aqueles que possuem licenciatura (29,4%) e os que fizeram
uma complementagio ou cursaram uma licenciatura apés (ou
concomitante) a graduagio (17,6%), pode ser que nio tiveram
“estudos referentes 2 temdtica trabalho e educa¢io” (SOUZA;

DA SILVA RODRIGUES, 2017, p.632) em suas formagdes,

o que pode ter contribuido para esse tipo de resposta.

Diante destas percepgdes, propomos um curso que possa
contribuir numa reflexdo sobre o aumento da precariedade
nas relagoes de trabalho no neoliberalismo, sobre as disputas
ideoldgicas entre as diversas concepg¢des de formagio pro-
fissional, reiterando nossa defesa por uma formagio inte-
gral que tenha a finalidade de romper com as determinagoes
econdmicas que desumanizam o trabalhador e que acabam
por refor¢ar a dicotomia num ambiente de trabalho onde
um grupo privilegiado decide e outro apenas se adapta ao
que se decidiu.

O curso como proposta pedagdgica

O curso serd realizado por meio de atividades assincronas.
As aulas assincronas serdo realizadas no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) MOODLE e estio divididas em 3
(trés) moédulos, sendo que cada médulo durard uma semana.
Dentro dessa semana, os docentes serdo acompanhados por
tutoria. Todas as atividades propostas serdo mediadas por di-
ferentes recursos pedagégicos.

A Sequéncia Diddatica (SD) do curso
Quadro 1 - Resumo da SD do curso

SEQUENCIA DIDATICA

O trabalhador no contexto das mudancas no merca-
do de trabalho

CURSO Curso de curta duracdo a distan-
cia e com tutoria para docentes

PUBLICO ALVO Docentes do EMI, principalmente
os da drea técnica

NUMERO DE 20 participantes

PARTICIPANTES

CONTEUDOS

Mddulo I

As diferentes concepcdes sobre a categoria trabalho
Trabalho e trabalhador no neoliberalismo

Maodulo I

A perspectiva da Educacédo Profissional e Tecnolégi-
ca sobre o trabalho. As diferentes concepcdes sobre
a formacgdo profissional.

Maodulo Il

Insercdo x Adaptacdo. A competéncia da adaptabi-
lidade nos documentos da EPT e na percepcdo do
empresariado.

OBJETIVO GERAL

Proporcionar um estudo sobre o trabalho e o traba-
Ihador a partir da reestruturacdo produtiva, a fim de
problematizar as diferentes concepcdes de formacdo
profissional e o sentido da competéncia da adapta-
bilidade na EPT, em especial seu reflexo na prdtica
educativa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Entender a forma assumida pelo trabalho num con-
texto econdmico neoliberal; Compreender as dis-
putas entre as diferentes concepcdes de formacdo
profissional a partir da reestruturacéo produtiva;
Refletir sobre o sentido que adquire a competéncia
da adaptabilidade no atual mercado competitivo de
trabalho; e debater sobre acdes e prdticas educati-
vas que envolvam a formacgdo dos estudantes para
atuacdo no mundo do trabalho.

DURACAO
18 horas & disténcia com atividades assincronas (6
horas por médulo)

RECURSOS DIDATICOS

- Apostila digital - Video do youtube

- Animacgodes - Féruns de discussdo
- TED-Ed Lesson - Questiondrio

- Artigos

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A SD do curso tém como base tedrica Zabala e Ar-
nau (2010) no que diz respeito & construcdo de co-
nhecimentos e habilidades (factual, conceitual, pro-
cedimental e atitudinal). Além disso, usamos como
plataforma de ensino o Ambiente Virtual de Apren-
dizagem (AVA) MOODLE, que proporcionard o acesso
aos recursos pedagogicos elencados. Serdo propos-
tas atividades pedagdgicas e participagdo no féorum
de discussdo do MOODLE, que é uma ferramenta de
“"troca de conhecimentos por natureza”, além de pro-
porcionar “uma atividade muito rica e de multiplas
possibilidades” (SILVA, 2011, p. 77)

Fonte: Elaborada pelos autores, 2020
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Recursos diddticos: Apostila digital e animagdes
O curso contard com alguns recursos diddticos. Iremos
apresentar os seguintes: 1 (uma) apostila digital e 2 (duas)
animagoes. A apostila digital contém os conteidos a serem
trabalhados durante o curso. Esses contetdos estdo funda-
mentados na bibliografia sobre o assunto e em documentos
direta e indiretamente relacionados 2 EPT. As animagdes,
criadas na plataforma Powtoon, terdo o objetivo de refletir
inicialmente sobre as diferentes abordagens sobre o trabalho
e sobre as diferentes concepgdes de formagio profissional, a
fim de introduzir um assunto a ser abordado durante cada
médulo. A seguir, algumas imagens que se referem 2 apostila
e as animagdes:

Imagem 1: Apostila digital do curso
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Fonte: Elaborada pelos autores, 2020

Imagem 2: As diferentes abordagens sobre o tra-
balho

S rowToon

Fonte: Powtoon, 2020

Imagem 3: Diferentes concepcodes de
formacdo profissional
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Fonte: Powtoon, 2020

CONSIDERAGOES FINAIS

Concluindo, podemos afirmar que o sentido que adquire a
adaptabilidade entre os docentes pesquisados, por vezes diverge
e em outras converge para o sentido concebido pelo empresa-
riado, claramente de cariter tecnicista e instrumental. Esse em-
presariado, segundo Ferretti (2003), buscando estabelecer nas
reformas educacionais da década de 1990 uma concepgio de
formagio profissional tecnicista privilegiou o “estabelecimento
de uma relac¢do adaptativa as mudancas que estdo se operando

no campo do trabalho” (p. 331).

Em alguns documentos norteadores da EPT, ha uma opgio
clara por uma superagio dessa formagio profissional tecnicis-
ta do final do século passado, que “limitava-se ao treinamen-
to operacional para a produgio em série e padronizada, com a
incorporagdo macica de operdrios semiqualificados, adaptados
aos respectivos postos de trabalho” (BRASIL, 2013, p. 208).
Essa superacio se dd através de uma formagio profissional in-
tegral, que forme um trabalhador que se saiba sujeito de sua
histéria e que possa refletir e criticar as contradi¢oes do merca-
do de trabalho. Para isso, serd preciso que os docentes que for-
mam esses trabalhadores, sejam capazes de “permitir que seus
alunos compreendam de forma reflexiva e critica, os mundos
do trabalho, dos objetos e dos sistemas tecnoldgicos dentro dos

quais estes evoluem” (MACHADO, 2008, p. 18).

Nesse sentido, nossa proposta de um curso voltado a esse pu-
blico, buscard fomentar esses debates tdo importantes acerca
do mundo do trabalho: as diversas concepgdes sobre o traba-
lho, a forma social assumida pelo trabalho no neoliberalismo,
as disputas ideoldgicas no que diz respeito as concepgdes de
formagio profissional e a op¢io por uma formagio profissional
integral. Nossa pesquisa ¢ parte de outra que estd em anda-
mento no Programa de Mestrado Profissional em Educacio
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT). Esperamos contribuir
nessas reflexdes, e ao aplicarmos o curso, buscaremos aprimo-
rd-lo mediante a avaliagdo final dos docentes que o realizarem.

22



EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

REFERENCIAS

AGUDO, S. Adaptabilidade profissional é fundamental para
se destacar no mercado de trabalho brasileiro. RHPortal, 1
de ago. de 2019. Disponivel em: <https://www.rhportal.com.
br/artigos-rh/adaptabilidade-profissional-fundamental-pa-
ra-se-destacar-no-mercado-de-trabalho-brasileiro/> Acesso

em: 01 de nov. de 2019.

ANTUNES, R. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afir-
magio e a negagio do trabalho. Boitempo Editorial, 2015.

BARBETTA, P. A. Estatistica aplicada as Ciéncias Sociais.
Florianépolis: Ed. da UFSC, 2002.

BRASIL. MEC. Secretaria de Educagio Bésica. Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educagio Bdsica. Brasi-

lia: MEC, SEB, DICEI, 2013.
CHAUI, M. O que é ideologia? Sio Paulo: Brasiliense, 2006.

CONFEDERACAO NACIONAL DA INDUSTRIA.
Educagio bisica e formagio profissional: uma visio dos em-
presirios. In: REUNIAO DE PRESIDENTES DE OR-
GANIZACOES EMPRESARIAIS IBEROAMERICA-
NAS, 6., 1993, Salvador, BA. Educa¢io bdsica e formagio
profissional. Rio de Janeiro: CNI, 1993.

COSTA, F. J. Mensuragio e desenvolvimento de escalas:
aplicagdes em administragdo. Rio de Janeiro: Ciéncia Mo-

derna, 2011.

DARDOT, P; LAVAL, C. A nova razio do mundo: ensaio

sobre a sociedade neoliberal. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.

ENGELS, F. A situagio da classe trabalhadora na Inglater-
ra. Sao Paulo: Global, 1985.

FERNANDES, M.; SARAIVA, J.; LOURENCO, M. Pro-
fissdes do futuro exigem versatilidade. Jornal Correio Bra-
ziliense. Disponivel em: <http://especiais.correiobraziliense.
com.br/transformacoes-no-mercado-de-trabalho-devem-
-extinguir-ocupacoes-tradicionais-e-criar-novas-carreiras>

Acesso em: 01 de nov. de 2019.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessirios a
pritica educativa. So Paulo: Paz e Terra (Colecio Leitura),
1996.

HARVEY, D. O neoliberalismo: histéria e implicagdes. Sao
Paulo: Edi¢ées Loyola, 2014.

LE GOFTF, Jacques. Histéria e meméria. Campinas: Uni-
camp, 1996.

MACHADO, L. R. S. Diferenciais inovadores na formagio
de professores para a educagio profissional. Revista Brasi-
leira da Educagio Profissional e Tecnolégica. Brasilia, DF,

MEC, SETEC.v.1,n.1, p. 8-22, jun. 2008.

MANFREDI, S. M. Educagio Profissional no Brasil. Sao
Paulo: Editora Cortez, 2002.

MARQUES, J. R. O que ¢é adaptabilidade? Instituto Bra-
sileiro de Coaching, 04 de jul. de 2019. Disponivel em:<ht-
tps://www.ibccoaching.com.br/portal/o-que-e-adaptabili-
dade/> Acesso em: 01 de nov. de 2019.

MELO, A. Educagio basica e formagio profissional na visio
dos empresdrios brasileiros. Educagdo & Sociedade, v. 30, n.

108, p. 893-914, 2009.

SANTOS, A. Como se adaptar as mudangas no mercado de
trabalho? Administradores.com, 1 de jul. de 2010. Disponi-
vel em: <https://administradores.com.br/artigos/como-se-a-
daptaras- mudancas-no-mercado-de-trabalho> Acesso em:

01 de nov. de 2019.

SILVA, E. L;; MENEZES, E. M. Metodologia da pesqui-
sa e elaboracdo de dissertagio. 4. ed. Florianépolis: UFSC,
2005.

SILVA, R. S. Moodle para autores e tutores. Sio Paulo: No-
vatec Editora, 2011.

SOUZA, F. das C. S.; DA SILVA RODRIGUES, I. For-
magio de professores para educagio profissional no Brasil:
percurso histérico e desafios contemporaneos. Revista HIS-

TEDBR On-line, v. 17, n. 2, p. 621-638, 2017.

TOFFLER, A. O choque do futuro. 3 ed. Tradugio Eduardo
Francisco Alves. Rio de Janeiro: Record, 1970.

ZABALA, A.; ARNAU, L. Como aprender e ensinar com-
peténcias. Porto Alegre: Artmed, 2010.

ZANLUCA, J. C. Adaptabilidade - a sobrevivéncia do pro-
fissional. Guia trabalhista, 29 de set. de 2015. Disponivel

em: <http://www.guiatrabalhista.com.br/tematicas/adapta-
bilidade.htm> Acesso em: 01 de nov. de 2019.

O contetdo expresso no trabalho é de inteira responsabili-
dade dos autores.

23



EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

ASPECTO VERBAL: OBJETO DE
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA
NA EDUCACAO BASICA

O estudo do aspecto verbal é fundamental & com-
preensdo dos processos de producdo de sentido,
sendo essencial as prdticas de leitura e escrita em
ambiente escolar. Apesar do destaque que essa ca-
tegoria vem ganhando nos estudos linguisticos con-
tempordneos, verifica-se uma escassez de materiais
pedagdgicos orientados ao ensino e aprendizagem
do aspecto na Educacdo Bdsica. Diante desse ce-
ndrio, pretendemos produzir material diddtico para
uso de professores, voltado & melhor compreensdo
do aspecto como objeto de estudo e de ensino. Para
tanto, a metodologia utilizada é de natureza qualita-
tiva e exploratdria e consiste, por meio da pesquisa
bibliogrdfica e empirica, na andlise de livros diddti-
cos, bem como a criacdo de atividades pedagdgicas.
Nosso corpus é constituido de livros diddticos utiliza-
dos no Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio, ana-
lisado a luz das contribuicdes trazidas por pesquisa-
dores como Comrie (1976), Travaglia (2006) e Vendler
(1957). Nossa pesquisa é fruto de uma parceria en-
tre o IFMG e a PUC Minas e conta com uma equipe
formada por seis pesquisadoras - trés professoras e
trés bolsistas do Programa Institucional de Bolsas do
IFMG. Esperamos assim contribuir para uma melhor
formacgéo docente e para o aprimoramento das me-
todologias de ensino gramatical na Educacdo Bdsi-
ca, levantando ainda possiveis caminhos para pes-
quisas futuras, no dmbito dos estudos linguisticos e
pedagdgicos.

Palavras-chave: Aspecto Verbal. Ensino.
Material Diddtico

Arabie Bezri Hermont — PUC Minas

Doutora — e-mail: arabie@uol.com.br

Ev'/Angela Batista Rodrigues
de Barros — PUC Minas

Doutora — e-mail: evangelabrbarros.2@gmail.com

Andreza Helen de Lima Santos — IFMG
Estudante do Ensino Médio Técnico Integrado do IFMG —
e-mail: andrezahlimasantos@hotmail.com

Mariana Queiroga Gomes — PUC Minas

Graduanda em Letras pela PUC Minas-—
e-mail: mggomes@sga.pucminas.br

Pamella Pinheiro Barcelos — PUC Minas

Graduanda em Letras pela PUC Minas —
e-mail: pamellapinheiroO1@gmail.com

INTRODUGAO

A educagio na contemporaneidade, sobretudo em ano de
pandemia e as diversas transformagdes (como o regime letivo
remoto), demanda — a docentes e discentes — uma formagio
marcada pela autonomia e pelo protagonismo, para além do
dominio das diversas formas de linguagem (e de letramentos)
acessiveis. Abruptamente, o dominio de novas tecnologias de
informagio e comunicagio (TDIC) se tornou condigo sine
qua non para continuar participando do universo da produg¢io
e disseminag¢io de conhecimentos.

Na 6tica da formagio continuada (sem rupturas entre a Edu-
ca¢do Basica e o Ensino Superior), emancipatéria, freireana
(no sentido de aliar a leitura das palavras e textos e da “pa-
lavramundo”), os Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia atuam no sentido de buscar a (re)significagdo dos
conhecimentos produzidos. Para tanto, o eixo orientador para
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constitui¢do do curriculo é que o ensino se faca de forma a
considerar a relevancia da visio do trabalho como principio
educativo (formagio do individuo para a cidadania e 0 mundo
do trabalho). Como salienta Saviani (2003),

Nosso ponto de referéncia ¢ a nogio de trabalho, o con-
ceito e o fato do trabalbo como principio educativo geral.
Toda a educagio organizada se di a partir do conceito e
do fato do trabalho, portanto, do entendimento e da reali-
dade do trabalho. E por qué? (...) a educacdo diz respeito
ao homem, o papel da educacdo ¢ a formagdo do homem.
(..) O homem se constitui como tal & medida que necessita
produzir continuamente sua propria existéncia. Eo que
diferencia o homem dos animais: os animais tém sua exis-
téncia garantida pela natureza e, por consequéncia, eles se
adaptam a natureza. O homem tem de fazer o contrdrio:
ele se constitui no momento em que necessita adaptar a
natureza a si, ndo sendo mais suficiente adaptar-se i na-
tureza. Ajustar a natureza as necessidades, as finalidades
humanas, ¢ o que se faz pelo trabalho. Trabalhar nio ¢
outra coisa sendo agir sobre a natureza e transformd-la.

(SAVIANTI, 2003, p. 132)

Essa formagio demanda a¢bes de diversas dreas: ensino, pes-
quisa e extensdo, concomitantemente ao entendimento sobre
fatores que afetam positiva ou negativamente o processo en-
sino-aprendizagem, por parte de docentes e discentes, além
da interlocugio cotidiana com o contexto (mais amplo e mais
restrito) em que a institui¢do escolar se insere.

No ambito do ensino de lingua materna, hd a visdo de que
muito do que se produz em pesquisas académicas demo-
ra a chegar as salas de aulas, e critica-se o tradicionalismo
e o prescritivismo da abordagem de diversos tépicos gra-
maticais. Em contrapartida, o interesse por alguns tépicos
gramaticais até entdo preteridos, embora relevantes, tem se
despertado. Um deles é o Aspecto Verbal, usualmente pre-
terido, no ensino do verbo, em favor do tempo e do modo.
Mais recentemente, a partir de diferentes estudos (aborda-
gens formalistas ou funcionalistas), em universidades brasi-
leiras e estrangeiras, o Aspecto vem ganhando mais atengio,
considerando-se necessidade de maior espago no curriculo
escolar para sua abordagem.

Esse interesse nos move e, a partir da pesquisa nos trés seg-
mentos da Educac¢io Bidsica (Fundamental I e II; Ensino
Meédio), desejamos contribuir para a formagio de docentes e,
em decorréncia, de discentes, numa perspectiva mais integra-
dora. Assim, este capitulo apresenta um trabalho de pesquisa
cujo principal objetivo é explicitar e analisar alguns dados ja
catalogados por nés sobre a abordagem de nog¢ées aspectuais
em livros diddticos e em gramiticas, a fim de promover refle-
xdo e formagio sobre o tema.

Conceituando o Aspecto Verbal, Castilho (1968) afirma que

0 aspecto é a visdo objetiva da relacdo entre o processo
e o estado expressos pelo verbo e a idéia de duracdo
ou desenwvolvimento. E, pois, a representagdo espacial do
processo. Esta definicdo, baseada na observagdo dos fatos,
atende a realidade etimologica da palavra “aspecto” (que
encerra a raiz “spek = “ver’) e insiste na objetividade
caracteristica da nogao aspea‘ual, a que contrapomos a
subjetividade da nocio temporal. (CASTILHO, 1968,
p-14, grifos nossos).

O conceito de Castilho nos leva a refletir: por que, sendo a no-
¢do de aspecto tdo relevante - e tendo a pesquisa deste autor sido
publicada h mais de 50 anos - nio se consolidou, no ensino de
lingua materna, a visdo de que esse tépico pode levar os apren-
dizes a “enxergarem” melhor as diversas nuances expressas pelo
verbo? O aspecto correlaciona o estado / processo expresso pelo
verbo 2 ideia de duragio ou desenvolvimento deste: neste caso,
sua aprendizagem ndo significaria um avango qualitativo, em
vez de um trabalho calcado na mera memoriza¢io dos morfe-
mas que indicam as demais categorias (tempo, modo, pessoa,
numero)? Além da morfologia, hd distintas estruturagdes sin-
titicas a que se denomina como “vozes verbais”. Do mesmo
modo, como se explicita o Aspecto Verbal no Portugués?

Entendemos que o estudo dessa categoria - o Aspecto Verbal
(AV) - pode, inclusive, facilitar a compreensio da categoria
tempo, que Castilho considera mais “subjetiva”. Mostrando o
quanto as nogdes de tempo e AV costumam vir conjugadas,
Bernard Comrie afirma que “Aspecto pode ser definido como
“as diferentes maneiras de se enxergar a composi¢do temporal
interna de uma situagio” (COMRIE, 1976, p.3). Esse concei-
to, talvez, indique o porqué de, ao longo do tempo, os estudos
prescritivistas terem priorizado o tempo verbal - se acoplado
a nogio de tempo(ralidades), o estudo do AV como tépico per
se se mostraria secundarizado.

Para a finalidade aqui aduzida, este capitulo traz, de for-
ma sucinta, nosso arcabougo teérico. Essa pesquisa aplica-
da tem natureza exploratéria (bibliografica e empirica), é
eminentemente qualitativa. Para compreensio dos procedi-
mentos adotados, traremos alguns dados comentados, bem
como explicitaremos as lacunas que vimos observando.

Fundamentag¢do Tedrica: o que é aspecto?

Para compreender o aspecto verbal, é possivel perceber que
nogdes de tempo precisam também ser abordadas, embo-
ra ambas tenham especificidades. Para Ataliba de Castilho
(1968), AV pode ser compreendido da seguinte forma:

Na consideragdo das partes do discurso importa distinguir
duas espécies de palavras: o nome, que representa os seres
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e os objetos, e 0 verbo, que figura as agoes (pracesso) e os
estados (1). Mais do que isso, éo wverbo ‘a palavra que
pode exprimir as modalidades de um processo ou esta-
do (tempo, duragdo, etc.) por meio de mudangas da forma
(2); recorde-se, com efeito, que também os nomes podem
indicar um  processo ( pensamento” = ‘}hensar’), porém
desconhecem a categoria de pessoa. O conceifo expresso
pelo verbo pode ser dimensionado de diferentes formas
através das categorias verbais, em niimero de seis: aspec-
fo, tempo, modo, voz, pessoa e niimero. A fun;do dessas
categorias € atualizar 3) o processo virtualmente consi-
derado, definindo-lbe a duracdo (aspecto), localizando-o
numa data ou perspectiva (tempo), esclarecendo a interfe-
réncia do sujeito falante (modo) ouo papel a ele atribuido
(voz), bem como suarelacdo com o ouvintee o assunto[..]

(CASTILHO, 1968, pp.13-14, grifos nossos).

As nogdes de tempo e AV sio complementares, atuam para
uma melhor precisio do fenémeno, evento ou estado expres-
so pelo verbo (ou locugdo verbal, ou tempo composto). Em
(a) Jodo cantou., a desinéncia verbal de passado e a semén-
tica do verbo “cantar” situam a a¢io num momento anterior
e informam sua terminalidade; em b) Jodo estd cantando: ha
uma indicagdo da duratividade da agdo, que se constrdi pela
presenga do morfema do gerindio. Além disso, é importante
distinguir o aspecto lexical e o gramatical, como o faz o Ber-
tucci (2020) ao informar que:

Na literatura, reconhece-se que o aspecto lexical é aque-
le expresso pelo verbo ou mesmo pela composicio do VP
[verb phrase ou sintagma wverbal], diferentemente do as-
pecto gramatical, que se utiliza de verbos auxiliares ou
da morfologia para sua expressdo. Em portugués, por
exemplo, na primeira conjugacdo, o sufixo -ou’ indica o
pretérito perfeito (perfectivo) da terceira pessoa do singu-
lar, enquanto “-ava’, o pretérito imperfeito (imperfectivo)
da mesma pessoa do discurso. Seguindo Klein (1994), as-
sumimos que o aspecto gramatical pode ser analisado em
termos de anterioridade, posterioridade, simultaneidade
ou inclusio, levando em conta trés intervalos de tempos
distintos, Presentes no pronunciamento de uma sentenga: o
momento de referéncia (tipico), sobre o qual se pronuncia
a sentenga; o momento do evento (situacdo), relacionado ao
evento em si; o momento de fala (pronunciamento), rela-
cionado ao ato de pronunciar a sentenga. (BERTUCCI,
2020, pp.182-183, grifos nossos).

Dessa forma, o AV pode ser agrupado em duas tipologias,
cujas subdivisbes ddo margem a quatro categorias: Aspec-
to Gramatical: classificado pelos morfemas, pode ser sub-
dividido em Aspecto Perfectivo (Jodo cantou.) e Aspecto
Imperfectivo (Jodo cantava.); b) Aspecto Semantico ou
Lexical: classificado pela semantica dos verbos, seus com-

plementos e advérbios, pode indicar seminticas distintas
de (a)telicidade. Um verbo caracterizado pela telicidade ¢é
aquele que tem o fim inerente, como em ‘cair’, ou ‘construiu
uma casa’ ou ainda ‘atingiu o cume da montanha’. Um verbo
que ¢ marcado pela atelicidade, ao contrdrio, ndo tem um fim
inerente, tal como em ‘Maria corre’, ou ‘Maria desenha casas’
ou “Maria ama seu filho”.

Além dos autores acima, trazemos outras contribui¢des para
compreender melhor fundamentos tedricos relevantes pro-
postos por pesquisadores estrangeiros ou nacionais.

Vendler

Uma das contribui¢des mais relevantes para a compreensio
do fendmeno do AV vem dos estudos desenvolvidos por
Vendler que, no artigo Verbs and Times (1957), propde uma
classificagdo dos verbos em quatro tipos: os verbos de es-
tado, os de atividade, os accomplishments e os achievements.
Alguns verbos expressam situagdes que se caracterizam por
uma sucessdo de fases, enquanto outros expressam situagoes
mais uniformes; além disso, determinadas a¢des ou situagoes,
expressas por certos verbos, possuem uma definigio temporal
mais clara, diferentemente de outras.

Os verbos de estado sdo aqueles que indicam uma situagdo
que permanece inalterada durante o periodo de tempo em
que ocorre. Além disso, ndo hd previsio para o término dessa
situacdo. Trata-se, portanto, de uma categoria composta por
verbos que expressam estados - ndo agbes - relativamente
uniformes e de duragio indeterminada. Um exemplo é o ver-
bo “acreditar”, na frase “Luiza acredita em milagres”. Outros
verbos de estados sdo “saber”, “gostar”, “possuir”, “amar” e
“desejar”. Ja os verbos de atividade indicam a¢des dindmicas,
constituidas de estigios sucessivos que transcorrem ao longo
do tempo. Sdo processos que, assim como os verbos de es-
tado, ndo apresentam uma defini¢do temporal inerente, mas
diferem destes por sugerirem uma sucessio de fases.

Um exemplo é o verbo “correr” na frase “Pedro corre na-
quele parque”. Outros verbos de atividade sio “trabalhar”,
« » o« » K« » « »

nadar”, “escrever”, “puxar” ou “empurrar”. Por sua vez, os
accomplishments sio verbos que representam agdes com um
fim bem claro. Essas a¢ées ndo se prolongam no tempo e,
assim como os verbos de atividade, apresentam uma suces-
sdo de estdgios. Sdo verbos como “construir” na frase “Jodo
constréi uma casa”. O verbo “construir” pressupde uma sé-
rie de etapas, que culminam em um resultado. Também fa-
zem parte dessa categoria as a¢bes de “pintar um quadro”,
« - » « z ”»

escrever um livro”, ou “desenhar um circulo”. Por fim, os
achievements expressam acgdes que tém um fim, mas nio
apresentam uma sucessio de fases. Sdo agdes cuja culmina-
¢do ¢ quase instantanea. Um exemplo é o verbo “atirar”, na
frase “O xerife atirou para o alto”. Também sio verbos de
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- « e« PR AN (3 » « » «
achievement “cair”, “engolir”, “perceber”, “encontrar”, “che-
ar (a algum lugar)” e “morrer”.
g g g

Vendler exemplifica as nogdes aspectuais usando estritamen-
te verbos, porém destacamos nosso entendimento de que a
categoria se estende a todo SV (sintagma verbal), como um
composito, conforme destacamos na fala de Bertucci (2020).

Travaglia

O linguista Luiz Carlos Travaglia (2006), em seu livro so-
bre a categoria do AV no portugués, define o aspecto e o
diferencia do tempo do verbo. Em seguida, postula um qua-
dro aspectual que utilizamos em nossas andlises. Segundo
o autor, 0 tempo

[-..] situa 0 momento de ocorréncia da situagio a que nos
referimos em relagdo ao momento da fala como anterior
(passado), simultineo (presente) e posterior (futuro) a esse
momento. E uma categoria déitica uma vez que indica o
momento da situagdo relativamente a situagdo de enun-

ciagdo. (TRAVAGLIA, 2006, p. 39, grifos nossos).
Por sua vez, o aspecto

ndo é uma categoria déitica, pois se refere a situacdo em
si. Como diz Comrie (1976) o aspecto sio as diferentes
maneiras de ver a constituicdo temporal interna da situa-
¢do, sua duragdo. Assim, para efeitos de distingdo podemos

Lo«

dizer que o tempo é “‘um TEMPO externo a situagio” e
0 aspecto ¢ “um TEMPO interno a situagio”. (TRAVA-
GLIA, 2006, p. 39, grifos nossos).

Tendo em vista essa defini¢do, Travaglia apresenta as nogoes
aspectuais de “dura¢io” (classificada como continua ou des-
continua, limitada ou ilimitada) e “fases de desenvolvimen-
to” (um evento pode ser pontual, isto é, ndo durativo). As
atividades de duragdo limitada possuem um inicio e/ou um
fim perceptiveis, como nas frases “Ele estava nadando desde
as 6h da manha” e “Papai estaria trabalhando até as 20 ho-
ras” (TRAVAGLIA, 2016, p. 46). Por outro lado, se a dura-
¢do ¢ ilimitada, temos a sensagdo de que a atividade perdura
no tempo, como ocorre nas frases “A Terra gira em torno
do Sol” e “Este cachorro morde” (TRAVAGLIA, 2016, p.
47). O movimento da Terra ao redor do Sol e a mordida
do cachorro sdo fatos atemporais e, portanto, acontecem de
forma permanente.

Ainda quanto a duragio de uma situagio, ela pode ser conti-
nua (quando ocorre sem interrupgdes), ou descontinua (quan-
do sofre interrupg¢des ao longo de seu processo). Se continua,
ela pode ser limitada, como ocorre na frase “Estamos fazendo
um bolo para mamie” (TRAVAGLIA, 2016, p. 46), ou ilimi-
tada, como em “Este cachorro morde” (TRAVAGLIA, 2016,

p- 47). Um exemplo de situagdo descontinua se verifica na
frase o “D. Maria passeia todos os dias na praia” (TRAVA-
GLIA, 2016, p. 48).

Esses principios teéricos nortearam nossa andlise do AV nos
livros didaticos, a fim de verificar o tratamento recebido na
Educagio Basica.

Procedimentos Metodolégicos

A anilise que ora apresentamos integra uma pesquisa explo-
ratéria, bibliografica, e empirica. Ja foram coletados dados re-
ferentes a0 AV em dezesseis colegoes de livros didaticos per-
tencentes ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
por acreditarmos que o fato de serem indicadas nesse progra-
ma de larga amplitude, de certa forma, assegura um contetido
em conformidade com as prescri¢des educacionais, como os
Parametros Curriculares (anteriormente) e a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) vigente.

Trata-se da primeira parte de uma pesquisa interinstitucio-
nal (Instituto Federal de Minas Gerais e Pontificia Univer-
sidade Catélica de Minas Gerais), em andamento, que, em
seus desdobramentos, visa a produzir um material de estudo
destinado a docentes, com discussio tedrica do tema numa
linguagem mais acessivel, além da proposi¢do de materiais de
ensino especificamente preparados para a discussdo do tema
ao longo da Educagio Bisica.

O objetivo final desta pesquisa €, respaldando-nos nessa anali-
se, e constatada a lacuna em relagio a abordagem do AV (nossa
hipétese inicial), elaborarmos um material inovador, voltado
para o professor de Lingua Portuguesa que, 20 mesmo tempo,
sirva-lhe como material de formagio e de orientagio quanto
a elaboragio de exercicios focalizando essa categoria verbal ao
longo de toda a Educagio Basica, mas, em particular no coroa-
mento deste trabalho, no nivel médio. Por seus objetivos prati-
cos, o trabalho aqui apresentado se caracteriza como uma pes-
quisa aplicada, tendo em vista a construcio de conhecimentos
dedicados ao reconhecimento de novos percursos pedagdgicos,
visando 4 autonomizagio dos docentes e, em decorréncia, dos
aprendizes, quanto 2 interpretagdo e 4 produgdo textuais em-
pregando os elementos linguisticos como recursos apropriados
a sua intencionalidade.

Nossas atividades dividem-se em duas etapas: a) momento
de estudos tedricos, em que revisamos a bibliografia existente
sobre o tema, visando a constituir o “estado da arte” referente
ao aspecto verbal, isto ¢, de discussdo da fundamentagio te6-
rica; b) em agrupamentos menores, por modalidades de ensi-
no (Fundamental I e II; Ensino Médio), em que, a partir da
segmentacao do corpus conforme essas modalidades, estamos
procedendo & sistematizagdo dos resultados e iniciando a pro-
dugio das atividades sobre o AV para a Educacio Bisica.
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Desenvolvimento

Nosso corpus, constituido até o momento por dados de de-
zesseis colegdes de LD, estd recebendo anilise qualitativa,
visto que nosso objetivo ¢ identificar de que modo o AV ¢é
(e se €é) abordada nas se¢des dedicadas ao ensino do verbo.
Examinando os diferentes tratamentos dados ao tema, pre-
tendemos contribuir para tornd-lo mais explicito e investigar
suas fronteiras e suas possibilidades. Na préxima se¢do, traze-
mos dados, referentes a andlise de trés LD, apenas, a guisa de
exposicao do trabalho analitico empreendido.

Complementarmente, foram analisadas também treze distintas
gramiticas pedagdgicas, entre as quais cinco, apenas, explicitam a
categoria AV e suas nuances. Tais dados serdo objeto de discussdo
em outro trabalho.

Andlise de LD do Ensino Fundamental |, Il

e Ensino Médio

Os dados e andlises de livros didéticos (LD) de uma cole¢io
do Ensino Fundamental I (cinco cole¢des ji foram analisadas,
mas aqui focalizaremos apenas uma) evidenciaram que: a) os
LD dos dois anos iniciais ndo abordam a nogido aspectual e
nem mesmo verbal; b) os LD dos anos finais do fundamental
I apresentam especialmente as nogdes de verbo e, dentro des-
ta categoria sdo priorizadas atividades que demonstram a ca-
tegoria temporal (em sua divisdo: pretérito, presente e futuro).

Neste artigo, trazemos os dados da colegio Buriti Mais, da
Editora Moderna. Os organizadores comegam a introduzir o
estudo do verbo no 3° ano, com a proposta de que os alunos
saibam identificar e diferenciar o verbo e sua fun¢io na frase.
Numa primeira abordagem, apresentam uma frase e mostram
o verbo como aquele que indica a agdo, além disso, apontam
também quem pratica a a¢do. Vejamos:

Figura 1: Introducdo ao estudo do verbo

@ Observe.
Mimoso | abriu seu olho [...]

) ()

Em muitas frases, podemos identificar dois termos principais:
* o termo que indica a agio;
* o termo que indica quem pratica a agio.

® Nas frases abaixo, sublinhe com um trago o termo que indica ag8o. E, com
dois tragos, otermoquaindicaw Eraticaaw.
ﬁﬂﬂwommmﬂmdﬁm.
b) O Odorico falou 0 nome de Serafina.
¢) O bichinho bicou o dedo da menina bem de levinho.

Fonte: Colegdo Buriti Mais, 3° ano, p. 94

Atividade 4

Lembre aos alunos o conceito de
frase (palavra ou conjunto de pa-
lavras organizadas que apresenta
uma ideia com sentido completo).

O substantivo pode exercer dife-
rentes funcées na frase (ndo va-
mos tratar ainda de oracoes). Uma
delas é a de sujeito.

Figura 2 - Comentdrio para o professor

Neste momento, o objetivo é que
os alunos comecem a perceber
a diferenca entre substantivo e
verbo quanto a sua funcdo na
frase. O verbo constitui, em geral,
o predicado da ora¢do - ndo é o
caso do predicado nominal, que
tem como elemento principal o
adjetivo, embora numa constru-
¢ao com verbo de ligacao. A pre-
dicacdo é constituida por verbos
que indicam agdo (falar), processo
(morrer) e estado (permanecer).

Nessa atividade, a proposta é que os alunos saibam diferenciar
o verbo do substantivo quanto aos diferentes papéis desem-
penhados por eles na oragio. No manual do professor, hd o
seguinte comentdrio para essa atividade 4, em que se observa
predominantemente o interesse metalinguistico (nomencla-
tura/conceituagio) e nio a reflexdo (epilinguistica):

Fonte: Cole¢io Buriti Mais, 3° ano, p. 94

E interessante essa defini¢io que as autoras fazem para o ver-
bo, uma vez que elas apontam para outras fun¢des e nio fi-
cam apenas com a ideia de agdo. Ao citarem que a predicagio
é constituida por verbos que indicam processo e estado, elas
estdo trabalhando com nogdes aspectuais na perspectiva dos
verbos de atividade e estado que foram apontadas por Vendler
(1957) conforme apresentamos. Essas nog¢oes ficam apenas
nos comentdrios para o professor, o que ¢ importante, porém
ndo suficiente; ndo sdo desenvolvidas nos anos seguintes nos
quais hd um trabalho mais amplo com o verbo. Analisemos a
seguinte atividade referente aos tempos verbais:

Figura 3 - Tempos verbais

Gramética [ Tempos verbais: presente, passado e futuro §
A forma verbal torne néo esta destacada, pois os alunos ainda ndo estudaram o
presente do subjuntivo. O modo subjuntivo indica divida, desejo etc.

Releia outro trecho do discurso de Malala.

Vivemos na era moderna, o século XXI, e passamos
nada é impossivel. Chegamos a Lua c talvez em breve pousaremos cm
Marte. Entéo, neste século, temos de(insistir)em que o nosso sonho de
uma educagao de qualidade para todos também se torne realidade. [...]

Disponivel em: <http//historico blogdacompanhia.com br/2014/12/discurso-de-malala-
yousalzai-no-premio-nobel-da-paz/>. Acesso em: 7 nov. 2017,

I  3) O que Malala espera que acontega neste século?

b) Dos verbos destacados, circule os que estao no infinitivo.

c) Copie os demais verbos de acordo com os tempos indicados.
mvivemoe.m.é.m
Passado; S"®9amos
Fiaieg: PREEEROS

Fonte: Colegio Buriti Mais, 4° ano, p. 194.
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Ela se configura como questdo apenas de classificacio dos
tempos verbais. Inicialmente, é importante que o aluno saiba
localizar e identificar em que tempo estdo os verbos, no en-
tanto, poderia ter sido explorada a razdo de se utilizar diferen-
tes formas verbais. Para que o aluno compreenda os efeitos de
sentidos que essa mudanc¢a de tempo provoca, caberia uma
abordagem aspectual, apontando, por exemplo, que ‘chegamos
a Lua’indica uma situagio completa (aspecto conclusivo), en-
quanto ‘vivemos na era moderna’ (aspecto permansivo) indica
uma situagio em pleno desenvolvimento e que se prolonga
no tempo. Ja em ‘passamos a acreditar’ o processo estd em seu
inicio (aspecto inceptivo). A abordagem aspectual enriquece-
ria a compreensio do aluno, levando-o a entender com maior
propriedade os processos que envolvem as duragées dos trés
tempos verbais.

No quinto ano, as autoras trabalham com o género noticia
numa atividade em que todos os verbos se encontram no
pretérito perfeito, porém isso nio foi explorado nas questdes
propostas. Em (b) e (c) hd apenas de identificagio e classifi-
cag¢ido, que nio demandam reflexdes. Numa abordagem aspec-
tual, os alunos poderiam compreender melhor que os verbos
“ampliou”, “faturou”, “assegurou” e “ficou”, conjugados no pre-
térito perfeito, indicam uma situagio completa (télica), pois
conseguimos imaginar o fim dessas a¢des:

A nogido aspectual aqui é importante para que o aluno nio
apenas decore que os verbos no passado, conjugados na 32
pessoa do singular, terminam com a desinéncia —ou e para que
percebam que a noticia é, tipologicamente, uma noticia sendo
reportada, dai o uso do Pretérito Perfeito.

Figura 4 - Atividade género noticia

Para falar ¢ escrever melhor

(2) Leia esta noticia.

Daniel Dias(@mpliou)sua galeria de
conquistas neste domingo. O nadador
brasileiroffaturou)a prata na prova dos 100 m
peito SB4, com 1m36s13, e(@ssegurou)sua
19 medalha em Paralimpiadas.

0 oum o chinés Junsheng Li, com
1m35s96 |...1.

Disponivel em: <httpe//chndiario.dicrbs.com brésc/noticia-aberta/com-a-prata-
nos-100m-peitodanicl-dias-fatura-quarta- 108~ OLOS- impicos-
rio-2016-176737.html>. Acesso: 13 dez. 2017.
@  a) Emque posicio o brasiliro terminou a prova? Em segundo lugar.
b) Circule os verbos do texto.
c) Em que tempo, pessoa e nimero esses verbos estio conjugados?
No pretérito, na 3* pessoa do singular.
d) Os verbos que vocé circulou na noticia sao verbos de agao ou de estado?
Por que vocé acha que foi feita essa escolha?
Sé&o verbos de ago, porque indicam agdes que aconteceram na Paralimpiada.

@) A que conjugacdio esses verbos pertencem? A 1 coniugagiio.
Fonte: Colegdo Buriti Mais, 5° ano, p. 91.

Ainda no 5° ano, hd um trabalho com as formas perifristicas
) p
por meio de uma atividade acerca do verbo principal e auxiliar.

Figura 5 - Verbo principal e auxiliar

a) Circule 0s verbos do texto.
b) Observe os verbos destacados neste trecho.
LI trés cinegrafistas, que estdio registrando tudo ...l
* Que frase pode substituir esse trecho sem alterar seu sentido?

e i T

Fonte: Colegio Buriti Mais, 5° ano, p. 96.

Embora a proposta da atividade seja apresentar um mesmo
verbo ora como principal, ora como auxiliar (“estdo regis-
trando”), seria possivel trabalhar nogdes aspectuais (como a
duratividade). Os alunos compreenderiam melhor a proposta
da atividade de letra (b): a diferenca entre “registraram tudo”
(conclusivo) e o sentido da locugio verbal “estdo registrando”
(“trés cinegrafistas que registram tudo”), em que nio se vé
o fim (telicidade) da agdo, mas se indica uma situagio em
desenvolvimento.

As autoras do livro deixam um comentdrio para o professor,
aconselhando-o a que, antes de entrar na discussio acerca do ver-
bo principal e auxiliar, apresente exemplos de locugdes verbais:

Figura 6 - Sugestdes para os professores

Antes de trabalhar os conceitos
de verbo principal, verbo auxiliar
e locucao verbal, mostre aos alu-
nos outros exemplos contextuali-
zados de locucao verbal.

Sugestoes
Estou ouvindo uma linda musica.

As chuvas tém causado muitos
estragos na lavoura.

Os meninos e as meninas estao
jogando muito bem.

Hoje as aulas vao terminar mais
cedo.

Fonte: Cole¢do Buriti Mais, 5° ano, p. 96.

Em todas as frases sugeridas, ¢ possivel trabalhar com 0 AV e

mostrar ao aluno, por exemplo, que: o processo de duragio é

indicado quando o verbo estd na forma nominal gerindio; o

pretérito perfeito, embora indique o passado (a¢do concluida)
. 7. [(PWN

quando integra o Pretérito Composto (como em “tém causa-
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do”) indica uma duragdo, uma ag¢io em curso, que comegou
no passado e afeta o presente. No entanto, o foco das autoras,
restrito as categorias de tempo, modo e pessoa, impede essa
ampliacdo de visada. De forma similar, nas atividades refe-
rentes as formas perifristicas, nota-se esse mesmo olhar que
exclui o trabalho com AV:

Figura 7 - Formas perifrdsticas

Para falar ¢ escrever meihor

(2) Leia mais estas frases do texto Didrio de um paleontdiogo.

( Estava trabathando sozinho e vi que j era hora .| B
“Temos vérios 0ssos novos e [...] estamos usando ponteiras, talhadeiras [...]

Cada pega serd analisada quanto ao seu tamanho e formato e, em seguida,
faremos uma descri¢do detalhada de tudo que foi encontrado.

.
{
|

J

a) Sublinhe em cada frase apenas as locugdes verbais.

b) Escreva no quadro as locugdes que vocé sublinhou de acordo com o tempo

verbal que elas representam.
Passado Presente Futuro
estava trabalhando estamos usando sera analisada
foi encontrado

Fonte: Colegio Buriti Mais, 5° ano, p. 97.

Trata-se de mais uma atividade que privilegia apenas a nogio
de tempo. Impede-se de trabalhar para que o aluno compre-
enda que, embora as oragoes “estava trabalhando” e “foi encon-
trado” estejam no passado, possuem uma duragio diferente. A
primeira indica uma situagdo habitual no passado, uma situ-
a¢do que ndo foi concluida, enquanto a segunda indica uma
acdo pontual, acabada. J4 a acdo do presente, também nio foi
concluida, estd em pleno desenvolvimento. O ensino linguis-
tico que abranja tais diferengas proporcionaria ao aluno uma
boa reflexdo linguistica, ajudd-lo-ia a entender com mais pro-
priedade o porqué do autor do texto em andlise (“O Diario
de um Palentdlogo”) ter empregado diferentes formas verbais.

Em relagio ao Fundamental I1, das cinco cole¢des em andlise,
trazemos para exemplificagdo um excerto da colegio Portu-
gués: conexdo e uso (2018), da Editora Saraiva. Nela, as au-
toras, Delmanto e Carvalho introduzem os estudos do verbo
no livro dedicado ao 6° ano. Ao apresentar as propriedades
e categorias verbais, as autoras tratam do tempo, do modo,
da pessoa e do nimero sem, entretanto, mencionar o aspecto
verbal. Nos trés livros seguintes - referentes aos 7°, 8° e 9°
anos — o AV tampouco ¢ abordado de forma explicita, & me-
dida que as autoras se aprofundam nas categorias j citadas e
trazem as nog¢des de concordancia e regéncia. Percebemos, em
certos exercicios e explicagdes, algumas aberturas potenciais
para o tratamento do AV, entretanto, elas nio foram devida-
mente exploradas pelas autoras.

Vejamos as atividades a seguir, recortadas do livro do 7° ano:

Figura 8 — Explora¢do da categoria verbal Tempo

Vocé notou que, embora as formas verbais analisadas nas questdes anteriores estejam no passado, o
Jerbo se flexiona para indicar com mais precisdo o momento do passado em que o fato acontece. Con-
forme 0 momento em que ocorre o fato, e a intencao que orienta a redagio de cada enunciado, o autor
do texto pode recorrer a trés tempos verbais: pretérito perfeito, pretérito imperfeito e pretérito
mais-que-perfeito. Veja:

= '—”"-— "-"";—_ = SE ST T g % Sy T e i~
Tempo | Omeinda | Eewpodewa |
m““d‘ S onaoAIn Ouvi diversas historias de familia.
i Agao nao concluida no passado, | Oescmhwlbaﬂwaquandow
| interrompida por outra Gattai chegou.
Pretérito Agdo que dura ou que se repete O avd esperava comentarios sobre o
Indicative I ienmrerh no passado nome da filha.

Fato que ocorria no momento em

Nonno Gattai foi regsuarnnméda
| que outro acontecia filha enquanto a mae cuidava da

crianga em casa.

| Preﬂmomaa- Agao passada que aconteceu antes |
| -que-perfeito de outra a¢ao também passada

Eu perguntara por perguntar [..]

Fonte: Colegio Portugués: Conexio e Uso, 7° ano, p. 71.

O objetivo dessa segio e das atividades se prende apenas a
classificagdo das formas verbais no passado e a discussio da
semintica dos tempos verbais (“o que indicam”). Aqui seria
ndo apenas necessrio, mas conveniente, explorar os efeitos de
sentido possiveis a partir da selegdo da forma verbal:

Figura 9 - Atividade de exploracdo da categoria
Tempo

3. Analise agora os fragmentos a seguir. Relacione-os a0 uso do tempo verbal escolhido pelo autor

para organizar o texto. Utilize as explicagdes do quadro para responder.

a) O secretério do embaixador von Eltz, Wilhelm von Grandjean, escreveu sobre esse episédio [...]

Agdo iniciada @ concluida no passado

b) [...] o navio subia e caia permanentemente de frente para trs.

Agdo que dura ou que se repete no passado

) Aviagem, assim, p guia de forma tranquila, até que nos dias 18 e 19 foram surpreendidos por
uma forte tempestade.
Agdo nao concluida no passado, interrompida por outra

d) Ela estava muito ansiosa para conhecer seu marido, o principe D. Pedro, com quem se casara por

rocuragio [...] e
passada que aconteceu antes de outra agdo tambeém passada

€) Era s6 com esforgo que a gente conseguia manter-se em pé: rostos corados empalideciam [...]
[Fato que ocofria N0 MOMento @m que oQulro aceniecia.

Fonte: Colegio Portugués: Conexio e Uso, 7° ano, p. 71

Ao tratar do pretérito imperfeito, as autoras apontam que esse
tempo expressa uma agio que no tem um fim inerente, ou seja,
“dura ou se repete no passado”, projetando-se para o presente:
de forma ticita, aborda os aspectos durativo e iterativo. O alu-
no precisa compreender que a escolha desse tempo verbal estd
a servico de uma inten¢io discursiva. Nas frases “[...] o navio
subia e caia permanentemente de frente para tris” e “O avo
esperava comentarios sobre o nome da filha” os verbos trans-
mitem ideia de uma agio que se prolonga no tempo (aspecto
imperfectivo / durativo). Essa nogio difere da explicitada pelo
pretérito perfeito, como na frase “Ouvi diversas histérias de
familia”, em que se enuncia um fato acabado, agio concluida.
Sdo agdes que possuem fim inerente (aspecto perfectivo).

No livro dedicado ao 9° ano, também surge uma oportunidade

para a introduc¢io das nogdes aspectuais quando se apresenta
o conceito de verbo de ligagdo. Vejamos a atividade a seguir:
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Figura 10 - Atividade sobre verbos de ligagdo

4 05 verbos de ligagao podem expressar algo permanente (ser), transitério
(estar), aparente (parecer), além de mudanca (ficar) ou continuidade de
estado (continuar). Leia, a seguir, dois titulos de noticias e indique com
que sentido os verbos destacados foram empregados em cada ocorréncia.

Verbos como ser e
. Europa permanece sob onda de calor ;
EUROPA permanece sob onda de calor. Bol noticias, 26 jul. 2018. Disponivel em: <https:// para ligar o sujeito a
noticias.bal.uol.com.br/ul icias/) ional/2018/07/26/europa-p b uma caracteristica
e e s onda-de-calor htmo. Acesso em: S out, 2018, atribuida a ele, sao
continui 108
Il. Gratuidade no transporte piblico tornou-se invidvel para - 0s, de verbos
o sistema fossta
MACARIO, Daniel. dade no porte pablico invidvel para o sistema. Didrio
do Grande ABC, 28 jun. 2017, Disponivel em: <www.dgabc.com br/Noticia/2794311/gratuidade-
bli inviavel-para-o-si Acesso em: 5 out. 2018,
mudanga de estado

Fonte: Cole¢do Portugués: Conexio e Uso, 9° ano, p. 61

A proposta da atividade é levar o aluno a identificar o sentido
produzido por certos tipos de verbo e a motivagio por trds do
seu uso em determinados enunciados. A nota que acompanha
o exercicio define os verbos de ligagdo, introduzindo de forma
rudimentar uma classifica¢do, com que se distinguem aque-
les que expressam estados daqueles que expressam agdes. Ao
levantar esse tépico, as autoras poderiam explicitar melhor as
nogdes aspectuais na perspectiva dos verbos de atividade e es-
tado (conforme apontadas por Vendler, 1957), mostrando as
implicagdes de se selecionar um verbo de uma ou outra dessas
categorias. O enunciado do exercicio também chama atengdo
para o fato de que os verbos de estado expressam situagdes
permanentes, transitérias ou aparentes. Podem também ma-
nifestar a mudanga ou a continuidade de um estado. Essas sio
nogdes essencialmente aspectuais, uma vez que se referem 2a
temporalidade interna das situagdes expressas pelo verbo. A
questdo do AV, como se constata, fica secundarizada em rela-
¢do ao tempo e ao modo, deixando a desejar um tratamento
mais minucioso do tema.

Quanto ao Ensino Médio (E.M), ji foi realizada uma and-
lise de 45 livros (sendo, ao todo, 10 coletineas) do ensino
médio. Dentre eles, apenas 2 (dois) continham alguma abor-
dagem direta acerca do aspecto verbal e ambos eram do 2°
ano do ensino médio: Portugués - Contexto Interlocugio e
Sentido (2° ano do ensino médio — no Manual do Professor,
p.227-229). O livro traz breve abordagem sobre a defini¢do
de aspecto verbal e apresenta quatro classificagdes (Aspectos
Durativo, Incoativo, Permansivo e Conclusivo), que nio sio
exploradas em atividades:

Aspecto Durativo: Pode-se compreender como
acdo durativa aquela que tende a durar; Acon-
tece de maneira continua; E uma acdo limitada.
Exemplo: Ana Maria esteve na Bahia durante as
férias.

Aspecto Incoativo: Também conhecido por In-
ceptivo, esse aspecto € caracterizado por indicar

uma fase primitiva da ag¢do; Inicio da agdo; Pri-
meiros momentos. Exemplo: Ana Maria comecou
a arrumar os livros no domingo de manha.

Aspecto Permansivo: O Aspecto Permansivo, tam-
bém chamado de Cursivo, € aquele que expde a
acdo durante o seu desenvolvimento; Apresenta
acdo apds o inicio e antes do fim. Exemplo: Ana Ma-
ria continua caminhando apesar da dor nas pernas.

Aspecto Conclusivo: O Aspecto conclusivo € aque-
le que transmite a ideia de acdo totalmente finali-
zada; Acdo da fala concluida. Exemplo: Ana Maria
terminou de arrumar a casa.

Na outra colegio, “Veredas da Palavra” (Ensino médio, Vo-
lume 2, Editora Atica; Manual do professor), hd uma breve
abordagem sobre a defini¢io de AV e se apresentam 4 situa-
¢oes: a) Para expressar um evento concluido; b) para expres-
sar um evento ainda em processo; ¢) para expressar o inicio
de um evento; d) para expressar um evento habitual. (p.172).
Nesse caso, o livro faz mengio as seguintes categorias: Aspec-
to Conclusivo; Permansivo ou Cursivo; Incoativo ou Incepti-
vo; Aspecto Habitual, ainda que ele ndo tenha apresentado as
classificagdes nomeando-as.

Os LD que trouxeram uma abordagem direta do AV apre-
sentaram o tema de maneira muito rasa, nao proporcionaram
um estudo sistematizado acerca do AV e de seus impactos na
construgio de sentido, na escrita e na leitura. Portanto, ainda
que dentre os LD analisados alguns tragam nog¢oes aspectuais,
é perceptivel que a abordagem nio proporciona reflexdes sobre
o tema. Pode-se dizer que muitos LD do E.M. apresentam
nogdes que se relacionam indiretamente com o aspecto e que
permitiram realizar uma abordagem de maneira objetiva. Se-
¢oes dedicadas a compreensio, interpretacio textual, explora-
¢do de condi¢des de textualizagio (como a intencionalidade)
se beneficiariam de uma maior explicitagdo, isto é, pelo ensino
efetivo de AV, visto que se construiria relevante competéncia
quanto a depreensio dos sentidos, com importantes impactos
na leitura e na escrita.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ainda que diversos estudiosos, no dmbito da academia, te-
nham se dedicado a elucidagdo dos valores das noc¢des as-
pectuais na construgio textual, esse conteido ainda ndo estd
presente de maneira significativa na educagdo bdsica, apesar
da grande relevéncia para a criagio e detecgio de sentidos nas
enunciagdes orais e escritas. De 45 (quarenta e cinco) L.D. do
E.M analisados, apenas 2 (dois) as explicitam; de 13 (treze)
gramdticas disponiveis no mercado, apenas 5 (cinco) aborda-
ram AV; de cinco colegdes do E.F.,, nas séries iniciais apenas
o tempo verbal é explorado (no 3° e 4° anos); no E.F,, séries
finais, aparecem de forma velada nogdes de aspecto, sempre
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preteridas nas atividades em prol da exploragio (conceitua-
¢do, exemplificagio e exercitagio) da categoria Tempo.

Esses dados reiteram a grande relevancia do estudo ora em
execugdo, visto que seu produto educacional final almeja
chegar as mios de docentes (egressos dos cursos de Letras
e Pedagogia) para que, a partir da compreensio do valor das
nogdes aspectuais, nas diversas formas (aspecto lexical ou gra-
matical), estes possam ensinar com mais propriedade os estu-
dantes a refletirem sobre suas escolhas. Cabe ressaltar que o
verbo ¢ o “cabide” em que se estruturam nossos enunciados e
textos, portanto, a apreensdo mais acurada da potencialidade
de emprego deste é crucial para aprendizes de E.B. e de en-
sino superior.
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EDUCACAO MATEMATICA:
JOGO DAS OPERACOES BASICAS

Este estudo tem como tema, educacdo matemad-
tica por meio de recursos ludicos, tendo como pro-
blema de pesquisa: quais possiveis contribuicdes do
"Jogo das Operacdes Bdsicas” para consolidacdo
da aprendizagem dos fatos bdsicos para alunos do
5° e 6° ano do Ensino Fundamental? Estabeleceu-se
como objetivo: compreender, na perspectiva dos do-
centes, contribuicdes do jogo das operagdes bdsicas,
na consolida¢do da aprendizagem dos fatos bdsicos
para estudantes do 5° e 6° ano. Entende-se que o co-
nhecimento matemdtico é essencial para atuagcdo
cidadd consciente, mas muitos alunos tém conclui-
do o 5° ano, sem dominio das operacdes bdsicas, o
gue tem apontado para a necessidade de ressignifi-
car as prdticas educativas, dentre as possibilidades,
o0 uso de recursos ludicos, o que nos levou & produ-
cdo e validacdo de um jogo de cartas, para poten-
cializar a construcdo de conhecimentos conceituais
e sociais. Nos aspectos metodoldgicos, a pesquisa
é do tipo descritiva e exploratdria, de procedimen-
tos bibliogrdficos e estudo de campo e, abordagem
qualitativa. Na etapa de validagcdo a priori, contou-se
com a participacdo de 20 docentes do 5° ano, que
forneceram informacdes sobre a aplicabilidade e a
aceitabilidade da proposta; na fase de andlise da
contribuicdo do jogo teve-se a colaboragdo de 18
professores do 5° e 6° ano que apreciaram o tutorial,
jogaram e responderam ao questiondrio. Os dados
sugerem que os professores aprovaram o tutorial e o
jogo, avaliaram que serd de grande contribuicdo na
aprendizagem das operacdes bdsicas, pois seu as-
pecto ludico amplia o interesse e desenvolve o racio-
cinio légico.
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Bdsicas. Ludicidade. Jogo.

Luisa dos Santos Almeida — IFMG-SJE

Licencianda em Matemdtica —
e-mail: luisasantosalmeida@hotmail.com

Aguinaldo Ferreira Dias — IFMG-SJE

Licenciando em Matemdtica —
e-mail: aguinaldodias1996@gmail.com

Wender Pierre Mota Leite — IFMG-SJE

Licenciando em Matemdtica —
e-mail: wenderpli@hotmail.com

Sandra Regina do Amaral - IFMG-SJE

Ma em Educacgcéo em Ciéncias e Matemdtica —
e-mail: sandra.amaral@ifmg.edu.br

Roseana Moreira de Figueiredo Coelho -
IFMG-SJE

Ma em Educag¢do Matemadtica —
e-mail: roseana.coelho@ifmg.edu.br

INTRODUGAO

As priticas tradicionais de ensino da matemdtica, ancoradas
na exposicio e reproducio de conceitos de forma passiva, tém
se mostrado ineficaz na promogdo da aprendizagem. Em
contrapartida, é crescente a adogdo de préticas ludicas e vi-
véncias de usos de jogos nos processos educativos, que ten-
dem a tornar a escola mais atraente e descontraida, possibi-
litando um ensino mais interessante e ativo. O que nos levou
a elaborar o Jogo das Operagdes Basicas, tornando-o nosso
objeto de reflexdo, foi a necessidade de ressignifica¢do da for-
ma de ensinar e aprender a tabuada (representagio das quatro
operagdes bdsicas) no contexto escolar.

Estabeleceu-se, assim, como questdo problema: quais possi-
veis contribui¢des, na perspectiva dos docentes, do Jogo das
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Operagoes Basicas tendo em vista a consolida¢do da apren-
dizagem dos fatos bésicos para alunos do 5° e 6° ano do en-
sino fundamental? A hipétese é de que o Jogo das Operagdes
Biésicas amplia a possibilidade de uma construgio significati-
va do conhecimento, ao ressignificar a forma de trabalhar os
contetidos de modo lidico, o que permite expandir o desen-
volvimento do raciocinio 16gico e propiciar a aprendizagem
da tabuada de forma interativa. Trata-se de um estudo do tipo
descritivo e exploratério, de procedimentos bibliogrificos e
estudo de campo com abordagem qualitativa.

O estudo teve por objetivo principal: compreender, na pers-
pectiva dos docentes, contribui¢ées do Jogo das Operacoes
Bisicas na consolidagio da aprendizagem dos fatos bésicos
para estudantes do 5 e 6° ano do ensino fundamental. No
percurso, tomou-se como objetivos especificos: (1) aprofun-
dar estudos sobre a contribui¢do de jogos no processo de en-
sino e aprendizagem; (2) validar @ priori, com docentes do 5°
ano do ensino fundamental, o Jogo das Operagdes Bisicas;
(3) verificar a aplicabilidade e a contribuigdo do jogo na pers-
pectiva dos docentes dos 5° e 6° anos do ensino fundamental.

Fundamentag¢do Tedrica

A crian¢a em idade escolar se apropria de suas intera¢oes
sociais e estabelece um jogo simbélico no qual congregam
fantasias e imaginagdo no processo de internaliza¢do dos
diferentes papéis sociais. O jogo nio é uma fantasia arbitra-
ria do mundo imagindrio, pois, ao brincar, a crianga assimila
a realidade e compreende o mundo em que vive. Além disso,
as experiéncias vivenciadas no jogo permitem uma organi-
za¢do mental e uma mudanca interna, favorecendo a cons-
trugio das novas fungdes psicolégicas superiores (memoéria,
atengdo, pensamento e consciéncia) (ZANELLA, 1994;
VIGOTSKI, 2010; MORAES;, 2013; COELHO, 2015).

As fungdes psicologicas superiores sdo decorrentes de uma
reconstru¢do interna, resultantes de uma atividade social, que
permite que a crianga parta do que jé sabe, e, pela mediagio
e um adulto ou colega mais experiente, se desenvolva. Esse
d dult 1 te, se d lva. E
o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
que representa a distdncia entre o que a crianga é capaz de
azer sozinha e o que precisa de colaboragio para desenvolver.
f: h que p de colaboragio para d \
este modo, o “real” marca o desenvolvimento mental atua
Dest do, o “real” d | t tal atual,
enquanto o “potencial” marca o que ela ainda necessita de as-

sisténcia (VIGOTSKI, 2007).

Neste sentido, a interagdo, numa situagio de jogo (com brin-
quedo educativo), pode fazer com que a crianga, partindo do
que ja sabe (desenvolvimento real), seja capaz de comegar a
desenvolver novas habilidades (desenvolvimento potencial),
por meio da mediagio, sendo ajudada a concretizar o desen-
volvimento que estd préximo, mas ainda ndo foi consolidado.
O papel do mediador (professor, colega ou jogo) é atuar na

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e concretizar no-
vos saberes, transformando o desenvolvimento potencial em
desenvolvimento real (COELHO; PISONI, 2012; MORA-
ES, 2013; COELHO, 2015).

A pouca seriedade atribuida ao ato ludico e ao potencial
do uso do jogo nos espacos educativos nio condiz com as
habilidades nele desempenhadas. Para Kishimoto (2011), o
brinquedo educativo agrega em si duas fungdes: (1) ladica,
quando respeitada a motivago interna, podendo, mesmo as-
sim, propiciar prazer e até desprazer; e (2) educativa, quando
potencializa a construgio do conhecimento. Para o aluno que
nido tiver interesse, o professor pode estabelecer uma atividade
paralela, como uma lista de exercicios, e intervir por meio do
didlogo, no intuito de inserir o aluno no jogo.

Como lembra Kishimoto (2011),no Brasil, os termos jogo, brin-
quedo e brincadeira sdo utilizados quase como sinénimos, mas,
porsuascaracteristicas,possuemsignificacbesdistintas,marcadas
principalmente pelaausénciaoupresencadeumsistemaderegras.
O brinquedo, por exemplo, ¢ caracterizado pela auséncia de re-
gras, podendo ser utilizado como suporte em virias brincadei-
ras, pois estimula a representacio e a expressio da realidade; jd
0 jogo, tem como caracteristica principal a existéncia de regras.

O jogo educativo, quando mantém o cardter lidico, favorece
a interagio, o respeito e a cooperagio, apoiando, além da cog-
ni¢do, a construgdo dos relacionamentos interpessoais (MU-
NIZ, 2010). Apesar da inten¢do lidica constituir-se como
uma caracteristica do jogo, a conduta lidica do jogador é uma
incerteza, ji que os envolvidos podem manifestar desejos,

gostos e duvidas (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000).

Permitir situagdes de aprendizagens lidicas, de acordo com
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), di-
versifica as formas de se relacionar e favorece o desenvolvi-
mento integral das criangas. Valoriza-se, assim, a garantia de
acesso as dimensoes ludicas nas diferentes etapas do ensino e
nas distintas dreas de conhecimento, de modo a oportunizar
uma maneira diferente de ler, formular hipéteses e de elabo-
rar conclusoes, por meio de uma atitude ativa na construgdo
de conhecimentos em diferentes dreas, sendo uma delas, a
matemdtica.

O uso do jogo, enquanto material de ensino, pode con-
tribuir para o desenvolvimento de estruturas cognitivas
e habilidades de resolu¢io de problemas de forma ludi-
ca, permitindo incorporar novos conceitos matemdticos
(MOURA, 2011). A partir do jogo, é possivel lidar com os
erros de modo mais construtivo e menos frustrante, pois a
vontade de ganhar faz com que os alunos busquem estra-
tégias e aprendam com os préprios erros (LARA, 2003;
SMOLE; DINIZ; MILANI, 2007).
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Contudo, o jogo educativo deve ter como foco a curiosida-
de, a concentragio e a aquisi¢do de habilidades matemati-
cas a serem desenvolvidas, e ndo ganhar ou perder. Por isso
¢ importante destacar o coleguismo, o companheirismo e
a consciéncia de grupo, favorecendo a autoestima e a auto-
confianga diante de situagdes conflitantes (LARA, 2004).
Dessa maneira, colabora-se para a incorporagio de valo-
res, como aprender a respeitar para ser respeitado, prepa-
rando-se para a vida adulta (LOPES, 2005). Cabe, entio,
ao professor, quando necessério, mediar a composi¢io das
equipes, organizando, por exemplo, duplas de trabalho
com pares em diferentes niveis de cogni¢do para jogar, de
modo a privilegiar a troca de conhecimento.

Nesse sentido, o uso do brinquedo com fins pedagédgicos é
relevante instrumento de situagdes de ensino-aprendizagem
e de desenvolvimento infantil, desde que ndo assuma carater
coercitivo e respeite a agdo intencional da crianga. A aplica-
¢do do jogo como recurso pedagégico permite que a crianca
estabeleca representacdes de suas multiplas inteligéncias,
revelando suas nogdes espontineas e intuitivas (afetividade),
suas constru¢des mentais (cogni¢do), suas manipulagoes e
a¢bes motoras (fisico) e, suas formas de interagdes (social)

(KISHIMOTO, 2011).

Destaca-se, dentre os aspectos sociais, o potencial de par-
ticipacdo, o respeito mutuo, a cooperagio, o debate de opi-
nides e a perspectiva de grupo (SMOLE; DINIZ; MILA-
NI, 2007); dentre os cognitivos, observar, analisar, refletir,
construir hipéteses, planejar, tomar decisbes e argumentar,
que se relacionam diretamente com o raciocinio légico
(SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000; LOPES, 2005).
Nesse sentido, o jogo pode, inclusive, ser usado com o in-
tuito de melhorar a aprendizagem dos alunos que apresen-
tam dificuldades para aprender matemidtica (BARBOSA,
2009), quando a aula ¢ bem planejada.

Para Lara (2004), pode-se pensar o jogo em quatro cate-
gorias, conforme suas finalidades: (1) jogo de construgio,
quando apresenta um assunto novo e favorece a construgio
de um novo conhecimento, no intuito de resolver a situa-
¢do-problema com a qual se deparou no jogo; (2) jogo de
treinamento, cuja finalidade é potencializar a participagdo
ativa e o pensamento 16gico e dedutivo. Permite identificar
o conhecimento prévio e o entendimento do aluno, faci-
litando a atuacdo do professor em sanar as dificuldades, e
favorece a substitui¢do de aulas magantes e repetitivas; (3)
jogo de aprofundamento, visa a proporcionar momentos de
aplicagio do assunto trabalhado; e, (4) jogo estratégico, ca-
racterizado pela criagdo de estratégias a partir de hipéteses.
Favorece o pensamento tdtico e permite pensar nas multi-
plas possibilidades para a resolu¢do do problema, ao invés
de ficar a mercé da sorte.

E fundamental que o professor conhega bem o jogo que pre-
tende utilizar, ndo para ter dominio total sobre ele, mas para
ter clareza de seus objetivos e das condi¢des de sanar as da-
vidas dos alunos, além de mediar o conhecimento que esteja
sendo produzido. Na educagdo matemdtica, mais especifica-
mente, o jogo pode ser utilizado com a intengdo de elimi-
nar a durea de “bicho-papao” e resgatar o desejo de aprender

(LARA, 2004).

Defende-se que o uso de jogos nas aulas de matemdtica pode
inovar o ensino e minimizar os bloqueios e temores dessa
area (BORIN, 1996). Aprender por meio de jogo costuma
ser mais fécil e eficiente, independentemente da idade, pois
permite que o aluno se torne ativo no processo de aprendi-
zagem (LOPES, 2005); possibilita a substitui¢do da pratica
de decorar; e quebra o isolamento das priticas tradicionais,
dos livros e de seus exercicios padronizados (SMOLE; DI-
NIZ; CANDIDO, 2000). Entretanto, para isso ndo se faz
suficiente a presenca do jogo, mas, sim, do papel ativo dos
alunos, que experimentam, criam e descobrem os conceitos

de forma prazerosa (LARA, 2004).

Nesse cendrio, o jogo apresenta a educagio novos elementos que
podem ser incorporados, especialmente, a educa¢do matemati-
ca, para a melhoria do processo de aprendizagem. Essa metodo-
logia tem ganhado espago por suas qualidades ludicas, na ten-
tativa de tornar o ensino mais agraddvel, interessante e préximo
da realidade do aluno, com vistas a facilitar a aprendizagem de
conceitos matemdticos, o aprimoramento do raciocinio légico
e o desenvolvimento do pensamento independente e criativo.

O estado da arte

Usando como descritor a palavra “Ludicidade”, no Portal
EduCapes, encontrou-se 142 publicacdes, dentre as quais 6
trabalhos se aproximam deste estudo por terem como cendrio
investigativo o ensino de conceitos matemadticos.

Cristino (2016), na pesquisa “O uso da ludicidade no ensino
de fisica”, aponta o uso de metodologias antiquadas como as
maiores responsdveis pelo insucesso do ensino, e propde o li-
dico como ferramenta pedagdgica e a adogdo de brinquedos
cientificos para dar maior dinamismo ao ensino, reduzindo
a distincia entre a fisica vivenciada dentro e fora da escola.
Conclui-se, nesse estudo, que a aplica¢do de jogos se apresen-
ta como uma forma interessante de propor problemas, pois
além de atrativo, favorece a criatividade, o levantamento de
hipéteses, a elaboragio de estratégias de resolugio, a busca de
solucdes, a capacidade do pensar auténomo e a vivéncia de
conflitos importantes a constru¢do de uma relagio respeitosa
e do entendimento do outro e de si.

Mendes Filho e Paiva (2016) também se debrugam sobre o
uso de atividades lddicas como recurso didatico, sua pesquisa,
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“Matemadtica em cena: aprendizagens com ludicidade, criati-
vidade e alegria”, intenciona, partindo de uma concepgio vi-
gotiskiana do uso do jogo teatral, sistematizar uma proposta
que introduz novos elementos ao desenvolvimento, favore-
cendo a criagdo de uma situagdo imagindria e o aprendizado.

Viana (2017), no estudo “Jogos Tradicionais: possibilidades e
contribui¢des para o ensino da matematica”, destaca o cardter
socializador do jogo, ao permitir a participagdo de todos. De-
fende que devem ser respeitados os aspectos lidicos, quando
utilizado com cunho educacional nas aulas de matemdtica,
tornando-se um instrumento enriquecedor, que auxilia o pro-
tessor no processo de ensino, em prol do desenvolvimento do
pensamento légico.

Matreiro (2018), em seu estudo “A desmistificagdo da geome-
tria por meio da ludicidade: geoplano como ferramenta faci-
litadora para o ensino e aprendizagem”, reconheceu nio ser
possivel trabalhar todos os conceitos matemdticos de forma
ladica. Defendeu que, quando possivel, as ferramentas ludicas
devem ser usadas como facilitadoras no processo de ensino.
A fim de contribuir com essa proposta, criou estratégias pe-
dagégicas com uso de material lddico, com vistas a quebrar o
paradigma tradicional e tornar as aulas de matemadticas mais
préticas, prazerosas, interessantes e significativas. Conclui-se
que, ao usar o ladico, incentiva-se a independéncia, a capaci-
dade de indagar, de questionar, de investigar e de resolver pro-
blemas, além de despertar o gosto por conteidos matematicos
e, consequentemente, o raciocinio légico.

Andrade (2019), na obra “Educa¢io no século XXI: ludici-
dade”, faz um compilado de diversos estudos. Dentre eles,
destaca-se o capitulo 10 - “Ensaios de ludicidade e criati-
vidade em atividades de Geometria e Matemdtica” (POLI-
CARIO, 2019), no qual ¢ apresentada a metodologia da ex-
pressdo ludocriativa, de aprender a aprender de forma lidica
e criativa, que favorece a cidadania, a cognigdo, o respeito, a
interagdo, o protagonismo, as descobertas l6gico-matemati-
cas ¢ a sistematizagdo conceitual. Defende-se que as ativida-
des ludicas se afastam do acimulo de férmulas, possibilitam
a constru¢do do conhecimento de forma alegre, permitem
manifestagio das emogdes e entrosamento entre os alunos,
favorece o raciocinio légico e a compreensio critica do mun-
do, num processo de inter-relagio entre o sujeito, o objeto e
o meio social.

Por fim, Schewtschik (2020), em “Universo dos segmen-
tos envolvidos com a educagio matemdtica 27, discute te-
madticas diversas, num estudo organizado em quatro partes
e 19 capitulos. Destaca-se, entre eles, o capitulo 7 (par-
te 1) - “A importincia do brincar na educagio infantil”

(BARBOSA et al., 2020), que enfatiza praticas de educa-

¢do matemdtica em sala de aula; e o capitulo 15 (parte 4)

- “Tecnologia e jogos: uma abordagem significativa para
o ensino-aprendizagem do conteido de divisibilidade”

(BRITO; ARAUJO, 2020), que foca nos recursos e tecno-

logias na educagio matemdtica.

Barbosa et al. (2020) lembram que o brincar faz parte do
processo de aprendizagem, principalmente das criangas,
possibilitando o desenvolvimento individual e coletivo,
além de vivéncias de ganhar e de perder, que permitem o
entendimento de perseveran¢a. Entretanto, é preciso que
o professor, ao direcionar as atividades, explore os concei-
tos, respeitando as qualidades lddicas, aumentando a aten-
¢do, a participa¢do e o envolvimento. Propde-se assim o
rompimento com o falho método atual, que vem tornando
a escola um espago monétono e chato, fazendo com que
criangas percam o interesse pela escola e pelo estudo e se
mostrem dispersos na sala de aula.

Brito e Aratjo (2020) também discutem o quanto as for-
mas tradicionais tém se mostrado desinteressantes. De-
fendem a necessidade de o professor estimular a intera-
¢do, mediar a construgio do conhecimento e estabelecer
uma metodologia que faga uso do jogo, possibilitando um
aprendizado mais divertido, que vai além da recreacio,
ou do ganhar e perder, de modo a favorecer a habilidade
de questionar e de desenvolver o raciocinio légico e in-
tuitivo.

Considerando ainda dados vinculados na midia, pode-se di-
zer que, além de desinteressante, a perspectiva atual de educa-
¢do apresenta uma lacuna de defasagem, por parte dos alunos
do 6° ao 9° ano, na aprendizagem das operagées bdsicas. A
maioria, como apontam Fajardo e Foreque (2018), com base
nos resultados do Saeb de 2017, ndo é capaz de resolver pro-
blemas com operagdes fundamentais envolvendo ndimeros
naturais, o que acaba, em muitas vezes, por inviabilizar o pro-
cesso de ensino e aprendizagem frente a contetidos de maior
complexidade.

Metodologia

O presente trabalho, quanto a sua andlise e a categorizagio de
dados, tem cardter de pesquisa qualitativa. Quanto aos obje-
tivos, classifica-se como descritivo e exploratério, jd que visa
a aprofundar estudos e compreender contribui¢des do jogo;
utilizando-se, quanto aos procedimentos técnicos, a pesqui-
sa bibliografica (por meio de livro e publicagdes mais recen-
tes) ¢ o estudo de campo, utilizando-se de questiondrio com
perguntas abertas e fechadas, como instrumento de coleta de
dados, para validar e verificar a contribui¢do do jogo na pers-

pectiva dos docentes (GIL, 2002).

Tomou-se como sujeitos de pesquisa, na fase de validag¢io a
priori do jogo,em 2018, professores de diferentes escolas, com
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atuagdo no 5° ano do Ensino Fundamental (EF), que partici-
param de uma formagio continuada ofertada no IFMG-SJE.
Buscou-se, com a colabora¢io de 20 docentes do 5” ano do
EF, informagbes sobre a aplicabilidade e a aceitabilidade do
Jogo das Operagées Bisicas, que pudessem contribuir para
a melhoria do jogo enquanto ferramenta lidica. Para o de-
senvolvimento desta etapa, os professores foram convidados
a se organizar em grupo, receberam o baralho, as orientacdes
basicas e iniciaram o jogo, sendo as duvidas esclarecidas 4 me-
dida em que surgiam. Ao término da partida, os participantes
responderam ao questiondrio.

Na fase de aplica¢do e de anilise da contribuigdo do jogo,
diante da situagio de isolamento social, decorrente da pan-
demia do COVID-19, em 2020, convidou-se, aleatoriamente
por midias sociais (grupos de WhatsApp e Facebook), pro-
tessores que atuam/atuaram no desenvolvimento de conceitos
matemdticos com alunos do 5° e 6° ano do EF, cuja participa-
¢do foi via formuldrio google forms. Contou-se, assim, com a
participagdo de 18 professores, da seguinte forma: apreciagio
do tutorial, experiéncia de jogo (quando possivel) e preenchi-
mento de 21 questdes, divididas em trés se¢bes, compreen-
dendo o perfil do participante, a qualidade e clareza do tuto-
rial e a qualidade e clareza do jogo.

O Jogo das Operagées Bésicas tem como principio o in-
centivo do aprendizado das operacées bésicas e a percepgao
de que, ao realizar com propriedade as operagdes da tabu-
ada, amplia-se as possibilidades e estratégias dos jogadores.
Consiste em um jogo de cartas, no qual se pode fazer uso de
um baralho comum, desde que sejam selecionadas as cartas
“As” e “2 a0 97, que representam, respectivamente, o valor
inteiro de cada carta, no intervalo de 1 a 9, descartando, por
consequéncia, todas as cartas que representam figuras, co-
ringas e a carta 10. Inicialmente, o tutorial foi planejado em
formato folder, tamanho A4, de modo a facilitar a impressio
e o uso em sala de aula, sendo adaptado em folheto digital,
devido a4 pandemia. Deste modo, o tutorial ilustrativo de
como jogar foi disponibilizado para apreciagio no enderego
https://www.flipsnack.com/luisasa92/opera-es.html.

Resultados e discussado

Em consonincia com os objetivos especificos da investiga-
¢do, buscou-se, primeiramente, aprofundar estudos sobre a
contribui¢io de jogos no processo de ensino e aprendizagem.
Dentre os principais aspectos, encontra-se a possibilidade de
o jogo ser mediador do processo de cogni¢do e auxiliar no
desenvolvimento de suas estruturas cognitivas, vindo ao en-
contro da perspectiva vigotskiana de que essa vivéncia permi-
te uma organiza¢io mental e uma mudanga interna, poten-
cializando a ampliagio das fun¢des psicolégicas superiores.
Outrossim, favorece a interagio, o respeito e a coopera¢ao nas
relagdes interpessoais.

Defende-se, assim, que jogos tém potencial lidico nos espa-
¢os educativos, os quais, além de auxiliar no processo de aqui-
sicdo de conhecimentos matemdticos, possibilitam também
desenvolver outros aspectos cognitivos, tais como observagio,
andlise, reflexdo, constru¢do de hipéteses, planejamento, to-
mada de decisées e argumentagdes; além de aspectos sociais,
como participagdo, respeito mutuo, cooperagio, debate de
opinides e perspectiva de grupo.

Em busca de informagdes sobre a aplicabilidade e a aceitabi-
lidade de que possam promover a melhoria do jogo enquanto
ferramenta lidica, de acordo com o segundo objetivo espe-
cifico, foi desenvolvida a validagdo a priori, com docentes do
5% do ensino fundamental, o Jogo das Operagbes Bésicas. Os
dados a seguir, referentes as questdes 1 a 3, resultam da cate-
gorizagio desta etapa de validagio.

Na questio 1, “Vocé gostou do jogo de cartas Jogo das Ope-
ragoes Bisicas™ Por qué?”, todos os participantes disseram
que sim, sendo possivel extrair seis categorias de justificativas,
que supera o nimero de participantes, porque alguns se en-
caixam em mais de uma categoria. Sdo elas: ludico (10 parti-
cipantes); estimula o raciocinio légico (8); desperta interesse
(5); potencializa a concentragio (4); propicia o aprendizado
das quatro operagdes bisicas (4); e estimula a competitividade
(2), vindo ao encontro do aporte teérico do estudo.

A questdo 2 teve por intuito levantar sugestdes para melho-
ria do jogo. Dos 20 participantes, 3 fizeram apontamentos.
O primeiro, “colocar mais cartas’, teve a sugestdo incorporada,
com a criagdo da regra 10, que deixa claro que “Se os jogadores
ainda estiverem com cartas em mdos e o monte acabar, as cartas
da mesa (com excecdo das tiltimas duas) deverdo ser embaralha-
das novamente para formar um novo monte e dar continuidade a
partida’. Contudo, considerando que este baralho é composto
por 36 cartas, também é possivel aumentar a quantidade de
cartas usando mais baralhos.

O segundo e terceiro apontamentos, “criar uma carta para
representar o resultado, quando der zero” e “estabelecer regras
para contas nio exatas”, contribuiu para melhorar a regra 5,
que consiste em: “Se o resultado da operacio for um niimero
maior que 9, soma-se os dois algarismos até obter um niimero
de um algarismo. Para ser considerado vdlido, o resultado tem
que ser um niimero positivo e inteiro com um algarismo (de 1 a
9) (conforme tutorial ilustrativo)”.

Na questdo 3, quando perguntado sobre as dificuldades em
jogar, 8 participantes apontaram o nio entendimento das re-
gras. Essa consideragdo, assim como as anteriores, levou-se a
aprimorar as orientagdes e a elaborar o tutorial, deixando as
regras mais claras e ilustradas, e o material pronto para dar
continuidade ao estudo.
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Assim, conforme o terceiro objetivo especifico, de verificar a
aplicabilidade e a contribui¢ido do jogo na perspectiva dos do-
centes dos 5° e 6° anos do EF, contou-se com a colaboragio de
18 participantes, sendo a metade oriundos do estado de Minas
Gerais, 8 do Espirito Santo e 1 de Sdo Paulo. Todos com atu-
acdo na rede publica de ensino e, destes, 16,7% atuam também
na rede privada. E interessante salientar que a maioria dos par-
ticipantes ndo teve a experiéncia de colocar as regras em pritica
e avaliou com base na apreciagio do tutorial.

Em relagdo a apresentagdo do tutorial, a maioria dos partici-
pantes aprovou sua aparéncia (em niveis satisfatério e muito
satisfatério) e manifestou que conseguiu entender com cla-
reza as regras do Jogo. Diante da solicitagio de sugestoes de
melhoria para o /ayout do tutorial, aproximadamente 67%
declararam que o manteriam como estd; dos que sugeriram,
3 citaram a inclusdo de video explicativo, que foi incorpo-

rado com vistas a divulgagio do Jogo (https://youtu.be/
B7T2wSRMO0Go).

Houve uma sugestio para “apresentar as regras com marcado-
res”, porém todas ja estdo apresentadas com marcadores numé-
ricos. Uma outra sugestao foi a de “integrar as imagens as expli-
cagdes, pois assim facilitaria a compreensio das regras”. No Jogo das
Operagdes Basicas, algumas regras precisam de mais de uma
imagem para demonstrar a jogada, assim como hd mais de uma
regra a ser explorada em uma mesma imagem. Diante disso, foi
considerado que essa sugestdo, embora vilida, tornaria o tutorial
mais extenso, agregando valor ao formato virtual, mas inviabili-
zando o compilado de todas as informagbes no formato folder
(para impressio em formato A4, frente e verso); justificativa que
se encaixa também para a ultima sugestdo de ‘aumentar o tama-
nho da fonte’.

Em relagdo ao Jogo das Operagoes Bisicas, foi questionado
aos participantes da pesquisa se aplicariam em suas aulas e,
aproximadamente 89% afirmaram que sim, sendo possivel
organizar suas justificativas em quatro categorias, a saber,
por ser: ludico (8 participantes), interessante/atrativo para os
alunos (6), auxiliar no desenvolvimento do raciocinio 16gi-
co (3) e, participativo (2). O participante que respondeu que
ndo aplicaria, ndo justificou; o outro, que informou que tal-
vez aplicaria, justificou com fatores externos ao jogo, como a
quantidade de alunos por sala e a proibi¢io do uso do baralho
em algumas escolas. Entendemos que esses podem ser difi-
cultadores, entdo, deixamos como sugestio a inser¢do do jogo
no projeto educativo, talvez, em formato de oficina, facilitan-
do o revezamento e o atendimento de grupos menores.

Nas questdes seguintes, tomou-se por base as categorias do
jogo (treinamento, aprofundamento e estratégico), preconiza-
das por Lara (2004), e consideradas como importantes quali-
dade para um jogo que se pretende favorecer a aprendizagem

dos fatos bésicos. Para identificar em quais delas o Jogo das
Operagdes Basicas se enquadraria, na percepgio dos docentes
participantes, foi estabelecida uma escala de concordéncia de
1a5,sendo o grau 1 correspondente a discordar muito e, 5 a
concordar muito.

Questionados se acreditam ser o Jogo das Operagdes Basicas
um jogo de treinamento, 50% concordam muito, aproxima-
damente 39% concordam, um participante indicou ser neutro
quanto a esta afirmagdo e outro discordou desta afirmagio.
Desse modo, ficou quase empatado com a concordincia de
ser um jogo de aprofundamento, com a diferenca de que ne-
nhum participante discordou, 2 se mantiveram neutros, mas a
maioria (aproximadamente 89%) concordaram nos graus 4 e
5. Assim, vieram ao encontro das qualidades pretendidas pelo
jogo, de possibilitar tanto o treinamento, quanto o aprofunda-
mento de uma forma menos cansativa, ou seja, que nio fosse
por meio de intensas listas de exercicio.

Quanto a ser ou nio um jogo estratégico, houve uma dis-
crepancia maior nas opinides dos participantes, embora a
concordancia com a afirmacio tenha sido preponderante: 1
participante discordou, 5 se posicionaram neutros e 12 (cerca
de 67%) concordaram com a associa¢do do jogo a criagdo de
estratégias. Por ser considerado também como jogo estratégi-
co, neste estudo, a quantidade de concordéncias ficou abaixo
das expectativas, mas nio pela discordancia e, sim, pela neu-
tralidade, ou seja, os participantes nio souberam opinar, talvez
por nio terem vivenciado a situagdo de jogo, jd que alguns
apontaram que nio puderam jogar.

A partir da afirmagdo “O jogo permite ‘a substitui¢do de au-
las desinteressantes e magantes nas quais os alunos ficam o
tempo todo repetindo a mesma coisa”, tornando a aula mais
prazerosa (LARA, 2004, p. 5), a questio foi a seguinte: Con-
siderando o “Jogo das Operagoes Basicas”, qual o seu nivel de
concordancia com essa frase?” Quanto ao nivel de concordin-
cia, a maioria (9 participantes) considerou muito satisfatério, 6
satisfatério e 3 ficaram neutros, estando assim em consonincia
com o fato de 15 participantes julgarem este jogo um material
lddico, que contribui para o desenvolvimento dos conceitos
matemdticos. Ademais, permite pensar que o Jogo das Ope-
racoes Bésicas tem potencial de facilitar a aprendizagem, ao
substituir atividades mais tradicionais que se concentram em
repeti¢do de exercicios padronizados, bem como favorece a
participagio ativa do aluno e a constru¢do do conhecimento,
em conformidade com a discussio teérica de Lopes (2005) e
Smole, Diniz e Candido (2000). Ressalva-se que a manuten-
¢do da intengdo ludica depende da a¢do do professor, que nio

pode ser coercitiva (KISHIMOTO 2011).

Quando solicitado que sinalizasse, dentre as habilidades ci-
tadas, as relacionadas ao uso do Jogo das Operagées Bisicas,
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a que teve maior adesdo foi raciocinar, com 17 indicagdes;
seguido de tomar decisdes (15), analisar (14), observar (14),
construir hipéteses (11), refletir (9), planejar (9) e argumentar
(3). Como havia possibilidade de inserir outras, houve dois t6-
picos adicionados, ‘Conjecturar” (1) e “memorizar, fixar, treinar,
ordenar” (1). Tais qualidades, assinaladas pelos participantes,
vém ao encontro das apontadas por Lopes (2005) e Smole,
Diniz e Candido (2000) quanto as contribui¢des do jogo, con-
siderando os aspectos cognitivos de observar, analisar, refletir,
construir hipéteses, planejar, tomar decisdes e argumentar, que
se relacionam diretamente com o raciocinio légico.

Também de livre marcagio, foi a questdo sobre as possiveis
contribui¢des do Jogo das Operagdes Basicas como ferramen-
ta de ensino, tendo maior adesio o cilculo mental, com 18
indicagdes; seguido de a agilidade na realizagdo dos célculos
(16), raciocinio 16gico (15), estratégias de calculo de numeros
naturais (13), comutagio - inversio da ordem dos nimeros na
operagio nio altera o resultado - (9), sequéncia dos numeros
naturais - crescente, decrescente - (6), cdlculos invélidos, no
conjunto dos niimeros naturais (5); e dois tépicos foram adi-
cionados: “solucées de problemas” (1) e “acredito que possibilita o
professor refletir sobre o horizonte do curriculo. Uma operagio nio
possivel em IN serd possivel num conjunto futuro” (1).

Os conceitos matematicos, elencados pelos participantes, es-
tio em consondncia com o proposto pela BNCC (BRASIL,
2018) e harmonizam com o proposto por Lara (2004) de que,
por suas qualidades lidicas, o jogo torna o processo de ensino
mais agraddvel, interessante e com proximidade a realidade do
aluno, facilitando a aprendizagem e o aprimoramento do ra-
ciocinio légico e o desenvolvimento do pensamento criativo.

A ultima pergunta foi sobre sugestdes de melhoria no Jogo
das Operagoes Bisicas, tendo como foco a consolidagdo do
conhecimento em operagdes basicas. A grande maioria (16
dos 18 participantes) nio faria modificagdes no jogo; dentre
os dois que fariam alguma modifica¢do, um comentdrio foi
“Foram sugeridas anteriormente”, enfatizando novamente
sobre o fato de ter um video explicativo sobre as regras; e
a outra sugestao, “(...) orientagdo ao professor sobre as opem;o'es
nao possiveis em IN: O professor pode e deve dizer aos seus estu-
dantes que aquelas operagies nio sio possiveis naquele momento,
naquele conjunto, mas que futummem‘e, outros conjuntos permi-
tem a operagdo”, que foi incorporada ao tutorial.

Entende-se, assim, em consondncia com o objetivo geral, ter
sido possivel “Compreender, na perspectiva dos docentes,
contribui¢des do Jogo das Operagdes Basicas na consolidagio
da aprendizagem dos fatos bésicos para estudantes do 5° e
6" ano do ensino fundamental”, ja que as respostas dos par-
ticipantes ddo indicios de que a aplicagdo do Jogo em sala

de aula podera auxiliar o ensino das operagbes fundamentais.
Tais respostas foram dados por ter o Jogo se mostrado um
material Iidico, por meio do qual os alunos podem aprender
de modo participativo e divertido, afastando-se da concepgio
tradicional e favorecendo a constru¢io do conhecimento e a
consolidagio da aprendizagem dos fatos basicos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O uso do Jogo das Operaces Basicas pode quebrar a
formalidade das aulas tradicionais e favorecer, por meio de
estratégias ludicas, o desenvolvimento de aulas mais dinimi-
cas, que permitam uma nova relagio com o erro concebido
como parte do processo. Parte-se assim do principio de que
o Jogo pode assumir diversas finalidades dentro do contex-
to educacional, permitindo o desenvolvimento de diversas
habilidades, dentre elas, o raciocinio légico e a formagao

de conceitos matemdticos. Ademais, pode ser utilizado de
forma pedagédgica para potencializar a construgio do conhe-
cimento e eliminar lacunas de conteido do campo matemad-
tico, envolvendo os fatos fundamentais (adigio, subtragio,
multiplicagdo e divisdo), no processo de ensino e aprendiza-
gem de alunos do 5° e 6° ano do EF.

As respostas dos participantes permitem ainda crer que o
Jogo das Operagdes Bésicas contribui de forma positiva no
desenvolvimento de aspectos cognitivos em relagio aos fatos
bisicos, tais como: raciocinio l6gico; tomada de decisbes, ao
operar e construir hipdteses sobre os possiveis resultados das
operagdes; treinamento e aprofundamento dos fatos funda-
mentais; e realizagdo de cdlculo mental estratégico. Estas
sdo habilidades importantes no desenvolvimento do conhe-
cimento matemidtico, indo ao encontro dos apontamentos
positivos acerca da utilizagdo de jogos no processo de ensino
e aprendizagem.

Considera-se assim, conforme os objetivos e dados analisados,
que a hipétese foi comprovada: O Jogo das Operagdes Bsi-
cas, na perspectiva dos docentes, amplia a possibilidade de uma
construgio significativa do conhecimento, por ressignificar a
forma de trabalhar os contetidos de forma lidica, ampliando o
desenvolvimento do raciocinio 1égico e propiciando a aprendi-
zagem da tabuada de forma interativa.

Recomenda-se ainda que a aplicagio do Jogo das Operagdes
Bisicas seja aliada a outras metodologias, tal como resolugio
de problemas que envolvam o uso das operagdes fundamen-
tais, a fim de recuperar e consolidar o processo de ensino e
aprendizagem nesse eixo fundamental para o desenvolvimen-
to da educagio matemitica por parte desses alunos. Pode-se
assim adaptar e criar variagdes na aplicagdo do jogo, como o
uso de apenas uma das operagdes, ou ampliar o universo do
conjunto numérico trabalhado.
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SOCIOLOGIA EM ACAO NO ENSINO
MEDIO: APRENDENDO SOB NOVAS

PERSPECTIVAS

O presente trabalho é parte integrante do Projeto
de Pesquisa do Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) da autora, cujas fa-
ses ainda estdo em execucdo. Ele pretende discutir
algumas contribuicdes da Teoria dos Campos Con-
ceituais (TCC), teoria cognitivista de Gérard Verg-
naud, para as prdticas educativas de Sociologia no
Ensino Médio, no sentido de estabelecer relacdes
criativas entre os elementos promotores da apren-
dizagem - processos mentais e culturais (que séo
insepardveis). Além disso, pretende também, dialo-
gar com o desenvolvimento omnilateral dos sujeitos
adolescentes, principio basilar do Ensino Integrado
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Como fru-
to desse processo, serd ainda construido um Produ-
to Educacional que favoreca a superacdo da visdo
fragmentdria e linear da realidade, e que promova
a autonomia dos jovens estudantes por meio da va-
lorizacdo da atividade e da problematizacdo. Deste
modo, apresentaremos uma investigacdo, realizada
por meio de estudo bibliogrdfico, de algumas expe-
riéncias diferenciadas do Ensino de Sociologia, per-
passadas pelo viés da acdo dos aprendizes.
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INTRODUGAO

O presente trabalho é parte integrante do meu Projeto de
Pesquisa do Mestrado Profissional em Educagio Profissional
e Tecnolégica (EPT), cujas fases ainda estio em execugio.
A referida pesquisa pretende discutir algumas contribui-
¢oes da Teoria dos Campos Conceituais (TCC) (VERG-
NAUD, 1990) para as préticas educativas de Sociologia no
Ensino Médio, no sentido de estabelecer relagoes criativas
entre os elementos promotores da aprendizagem — proces-
sos mentais e culturais. Além disso, pretende também, dialo-
gar com o desenvolvimento omnilateral dos sujeitos adoles-
centes, principio basilar do Ensino Integrado da Educagio
Profissional e Tecnolégica. Como fruto desse processo, serd
construido um Produto Educacional que favorega a superagio
da visdo fragmentdria e linear da realidade, e que promova a
autonomia dos jovens estudantes por meio da valorizagdo
da atividade e da problematizagio.

O que serd apresentado aqui nesse artigo, é uma investigagio,
realizada por meio de estudo bibliogrifico, de algumas expe-
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riéncias diferenciadas do Ensino de Sociologia, perpassadas
pelo viés da agdo dos aprendizes.

Meu trabalho de pesquisa é norteado pelas seguintes ques-
toes: Se a agdo provoca o pensamento, por que insistimos em
uma organizagio de escola e de aula que explora tdo pouco
a ac¢do? Como a disciplina de Sociologia pode propiciar
caminhos para o desenvolvimento de uma aprendizagem
mais eficaz por meio da ag¢do?

O contexto social ¢ um locus promissor para o trabalho com
a Sociologia no Ensino Médio integrado 4 Educacio Pro-
fissional, pois é na realidade vivida pelos estudantes que
se manifestam as relacées sociais, as representagdes sim-
bélicas, os jogos de interesses politicos, as interagées com
o mundo natural, as priticas econdomicas e as invencoes
cientificas e tecnoldgicas. Essas manifestacoes requerem
lentes interpretativas para se conhecer melhor a razdo de
ser de certas préticas e seus impactos na vida dos indi-
viduos; é a desnaturalizagdo do que ¢ histérico, social e

cultural (LIMA et al, 2017).

A Sociologia pode e deve proporcionar aos estudantes a vi-
véncia de espagos e situagoes plurais de agdo-reflexdo-agio,
propiciando o entendimento dos vinculos entre aquilo que
vivenciamos em nossa realidade imediata e pessoal e o mundo
social mais amplo que nos cerca e nos molda como seres so-
cioculturais, cooperando também, para o empoderamento
dos sujeitos-educandos-trabalhadores para o efetivo exer-
cicio da cidadania plena.

UM DIALOGO ENTRE IDEIAS

Toda a discussdo tedrica que sustentard o meu trabalho,
visa subsidiar a vinculagdo do processo ensino-aprendiza-
gem de Sociologia no Ensino Médio da EPT (Educagio
Profissional e Tecnoldgica) a a¢do dos estudantes, valori-
zando a sua auto-organizagio e requerendo uma atitude
humana transformadora por parte dos mesmos.

Como ji mencionado anteriormente, no meu trabalho de
pesquisa e reflexdo do qual esse estudo aqui apresentado
faz parte, proponho o didlogo de trés referenciais a saber:

1. A formagio omnilateral dos sujeitos, que é a base
da Educagio Profissional e Tecnolégica (EPT),
uma formac¢do humana integral, que considera a in-
terlocugdo dos aspectos cientifico, tecnolégico, hu-
manistico e cultural, garantindo ao adolescente uma
leitura de mundo e uma atuagio cidadi, uma edu-
cagdo NO mundo e nio PARA o mundo, conforme
discutido por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).

2. O papel da Sociologia no Ensino Médio Inte-
grado, a partir da visio de Lahire (2014) e outros,
ndo como lugar de difusdo de conhecimento enci-
clopédico sobre autores e teorias, mas como espaco
de disseminag@o de uma cultura intelectual ligada a
critica da naturaliza¢do do que ¢ histérico e social,
e das formas explicitas e disfarcadas de etnocentris-
mo e preconceito. O desenvolvimento da habilida-
de reflexiva e da capacidade de desnaturalizagdo do
mundo social.

3. A Teoria dos Campos Conceituais, de Gérard
Vergnaud. Para a compreensio de como aprendem
os adolescentes, para a discussdo de como conceituali-
zar a partir de situagées ou problemas, e para pensar
o desenvolvimento da trama conceitual da Sociolo-
gia. A ideia de que a aprendizagem ¢ o resultado da
soma das estruturas cognitivas com as interagdes es-
tabelecidas no cotidiano. Assim, segundo Tauceda e
Del Pino (2014) as estruturas mentais se entrelagam
na sociedade vivenciada pelo individuo e sio mo-
dificadas por ela; se entrelacam quando interagem
com informagdes significativas do dia a dia arma-
zenando-as; e também quando os conhecimentos
prévios se conectam com os conhecimentos de seus
pares e da sociedade, através do didlogo reflexivo.

Ao propor uma Sociologia em agio (apontando que pensar e
sentir também sdo a¢des!), levando em consideragio os sujei-
tos adolescentes, pretendo analisar se a conceitualiza¢io e a
aprendizagem dessa drea do conhecimento se potencializa.

OLHANDO PARA ALGUMAS EXPERIENCIAS:

A INVESTIGAGAO

A pesquisa aqui relatada, parte integrante de meu Projeto
de Mestrado em Educagio Profissional e Tecnoldgica, é
uma pesquisa aplicada qualitativa, efetivada por meio de
um estudo bibliografico.

Para Lima e Mioto (2007), a pesquisa bibliogrifica é um
procedimento metodolégico que oferece ao pesquisador
a possibilidade de buscar solugdes para seu estudo. Sob
essa perspectiva, o conhecimento da realidade nio é a sim-
ples transposi¢do dessa para o pensamento, mas uma reflexio
critica que se da a partir de um conhecimento acumula-
do que ird gerar uma sintese, o concreto pensado. Baseada
nessa ideia, Koshino (2011) afirma que esse percurso exige
disciplina e atengdo, pois aprende-se a movimentar conti-
nuamente, a observar, a ler, a questionar e criticar o material
bibliogrifico submetido a anilise, estabelecendo mediagGes
para novas sinteses. E esse material analisado, permite um
leque de possibilidades na apreensdo das multiplas ques-
tdes que envolvem o objeto de estudo.
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CONHECENDO E ENTENDENDO

De norte a sul do pais, inimeras sdo as experiéncias de
ensino-aprendizagem de Sociologia no Ensino Médio
que buscam romper com a légica de uma educagio bancé-
ria' e tentam promover uma participa¢io mais ativa dos
jovens estudantes.

O ensino de sociologia, no sentido forte do termo, deve
compreender uma configuracio que vd para além de uma
proposta bancdria de educacio. A articulagio entre teoria,
categorias socioldgicas e realidade social deve apresentar-se
de forma clara, de modo a tornar significativo o que se diz,
para quem se fala. [...] Considerando tal perspectiva, de-
vemos encarar a realidade de que sé podemos realizar tal
Jfacanha ante ao reconhecimento do contexto social, historico
e cultural em que o discente se insere (OLIVEIRA A.,
2011, p. 33).

Para Libaneo (2006), a passividade do aluno nio o faz re-
fletir acerca daquilo que lhe ¢é apresentado como contetdo
e essa falta de reflexdo implica negativamente a aprendiza-
gem. Orientados pelo professor, os alunos precisam dispor
dos meios para desenvolver suas capacidades e habilidades
intelectuais de modo que “dominem métodos de estudo e de
trabalho intelectual visando sua autonomia no processo
de aprendizagem e independéncia de pensamento” (LIBA-
NEO, 2006, p.71). Deste modo, o professor precisa encontrar
recursos para estimular a disposigdo dos alunos para o estu-
do e para aquisi¢do dos conhecimentos.

Torres, Chikushi e Saito (2019) utilizando o conceito de
aprendizagem significativa de David Ausubel apontam
a necessidade do educador considerar os conhecimentos
prévios dos educandos para uma aprendizagem mais quali-
tativa, ou seja, afirmam que o novo conhecimento necessita
de uma ancoragem aos conhecimentos prévios do sujeito
para que se estabeleca uma aprendizagem de forma mais
significativa. Nesse contexto, as metodologias ou técnicas
de ensino diferenciadas devem entrar em cena como uma
constru¢io continua de experiéncias e atividades que nio
apenas criem organizadores prévios, mas que possibilitem
progressivamente a aprendizagem significativa de Sociolo-
gia no Ensino Médio. Afirmam ainda que isso s6 é possi-

1 Expressio usada por Paulo Freire significando o “depésito” de
conhecimentos em um aluno receptivo e décil. Nessa perspectiva,

o saber ¢ visto como doagdo dos que julgam seus detentores, e
aprender, repetir a licio dada. Entdo, ensinar é transmitir saber, de
modo a acomodar os alunos a0 mundo existente. Em discordancia a
esse modelo educacional, o autor propde e defende uma “educagio
progressista ou libertadora”, que inquieta os alunos no pensar e na
reflexdo, instigando a curiosidade e a investigagio por parte dos
mesmos, desenvolvendo a criatividade. Aqui, hd preocupagio com a
formagdo integral, humana e ética, onde o aprendiz serd o arquiteto
de sua pratica cognoscitiva. (FREIRE, 1996)

vel se o educador conhecer os estudantes e suas condi¢coes
de vida, e estiver disposto a escutd-los, aprender com eles,
e respeitar seus niveis afetivos e cognitivos e também sua
linguagem auténtica.

Saviani (1996) convida ao resgate da escola enquanto espago
de educacio, de formagio de valores, de formagio humana,
percebendo o papel do professor enquanto humanizador,
formador de sujeitos. As diferentes experiéncias com as
quais tive contato por meio de relatos em trabalhos aca-
démicos (artigos, apresentagdes em Semindrios, teses)?,
reforgam, em distintos contextos, a importincia de o pro-
fessor refletir constantemente sobre sua prética pedagégica
e buscar aproximad-la das preocupagées com uma formagao
mais humana e integral dos discentes.

Observa-se o esfor¢o advindo desses educadores, em reali-
zar atividades e estratégias pedagdgicas que saiam do am-
biente cotidiano das carteiras enfileiradas, do “quadro e giz”,
do livro diditico, dos 50 minutos de aula semanais, da sala
de aula. Fernandes (2020) defende que é possivel criar pos-
sibilidades de oferecer aulas que tornem os alunos agentes
da anilise e ndo apenas expectadores passivos da teoria, atri-
buindo aplicabilidade 4 Sociologia dentro e fora da escola.

Constata-se como beneficios das chamadas metodologias
ativas de ensino- aprendizagem, o desenvolvimento da
autonomia do aluno, o rompimento com o modelo tradi-
cional, a valoriza¢do do trabalho em equipe, a integracdo
entre teoria e pritica, o desenvolvimento de uma visdo
critica da realidade e o favorecimento de uma avaliagio

formativa (PAIVA et al, 2016, p.152).

Agrupei os trabalhos por mim analisados e que aqui serdo
objeto de reflexdo, de acordo com afinidades, sendo tratados,
a titulo de organizagio, em cinco temadticas a saber: uso das
tecnologias digitais, atividades de extensdo, pesquisas em-
piricas, rodas de conversa e corpo/musicalidade. Ressalto
que ndo farei julgamento de valor das experiéncias, e, para
além dos problemas ou equivocos que, na minha opinido,
por ventura possam ter, servirdo de exemplo/base para as
reflexdes que pretendo construir.

2 A busca consistiu em consulta as bases de periédicos Capes e Sci-
ELO, e também aos anais eletrénicos do 19° Congresso Brasileiro
de Sociologia — atividade promovida pela Sociedade Brasileira de
Sociologia, bianualmente. Os critérios de inclusdo foram o recorte
temporal (recente); a disponibilidade do texto integral em forma-
to eletronico, gratuito e redigido em portugués; a relagio com as
expressdes “ensino de Sociologia” ou “didética de Sociologia” no
Ensino Médio; e a compatibilidade com meu objeto de pesquisa.
Foram analisados 45 textos/relatos, que aqui sio representados por
uma pequena amostra desse universo, selecionada a partir de sua

maior proximidade com a discussdo que pretendo construir.
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Souza (2016) advoga a necessidade de se pensar o ensino
de Sociologia a partir de principios que, além de contribuir
com o trabalho docente, possibilitem o desenvolvimento
integral dos estudantes, e aponta quatro razdes que podem
sintetizar as superagoes possiveis que essa préixis educativa
pode buscar:

1. A superagio dos limites, hoje tdo presentes, que uma
educagio banciria e alienante impde na formagdo dos estu-
dantes. 2. A superagio da reprodugio de um ensino alinhado
aos interesses neoliberais da simples formagdo de mao de
obra minimamente qualificada. 3. O desenvolvimento de
uma pritica docente que contribua e participe da cons-
trug¢do de uma consciéncia critica e social pela pessoa do
estudante. 4. O estabelecimento de uma pratica docente
que, no limite, explicite as contradi¢ées essenciais e tipicas
de nossa sociedade e participe da elaboragio das vias de
sua superagao.

Caminhando nesse sentido, o primeiro grupo de trabalhos
relatam aulas conduzidas por rodas de conversa utilizadas
em duas diferentes situa¢des no que diz respeito ao conte-
udo socioldgico: para debater ou aprofundar algum tépico
ja discutido em sala de aula (seja um tema, um texto, um
filme); ou em forma de semindrios dialégicos (alunos em
circulo, apresentando temas, argumentando, propondo ques-
tionamentos e fomentando a participagio de todos).

Torres, Chikushi e Saito (2019) afirmam que essas atividades
proporcionam o exercicio da empatia, construido coletiva-
mente (“eu ndo tinha pensado nisso”, “vendo por esse lado,
eu entendo”) e também alguns exercicios de desnatura-
lizagdo, de saida do senso comum (quando os aprendizes
sdo interpelados a outro olhar além de seus horizontes de
compreensio e vivéncia de suas realidades sociais). Salien-
tam ainda a disponibilidade dos estudantes para falarem,
se posicionarem, emitirem sua opinido (“muitos alunos que
jamais haviam falado em sala de aula — durante minha atua-
¢do como professora da turma durante um ano, dois anos
— se sentiram a vontade para expor suas ideias, ddvidas,
exemplos ou vivéncias na roda de conversa”).

Anderson (2019), ao analisar sua experiéncia com a roda
de conversa para pensar criticamente o particular e o uni-
versal acerca da cultura nas sociedades humanas com tur-
mas de Ensino Médio, diz que usou como ponto de parti-
da o entendimento que os alunos tinham dos contetdos, o
que, segundo ela, auxiliou na proximidade professora-alu-
nos 4 medida que provocou um exercicio de compreensio
mais ampliado das experiéncias pessoais de ambos e a rela¢io
destes com o mundo. Relata que, em védrios momentos foi
convidada a falar sua opinido pessoal ou contar sua pré-
pria experiéncia, o que ressalta a importincia do carater
dialético- dialdégico da relagdo professor-aluno (“Qual sua
opinido a respeito disso, professora?”, “Jd aconteceu algu-
ma vez com a senhora?”; “Quantos anos a senhora tem?”,

“Como é morar sozinha? “Tenho a maior vontade!”), e
exemplifica a valorizagdo do encontro intersubjetivo em
sala de aula, proporcionado pelas rodas de conversa.

Um outro grupo de artigos langou méo da pesquisa empirica para
o trabalho significativo com a Sociologia no Ensino Médio.

Almeida, Tarca e Feitosa (2020), por exemplo, relatam um
projeto de pesquisa realizado juntamente com as disciplinas
de Matemitica e Informitica, e afirmam que é possivel cons-
truir alternativas a sala de aula, onde formas de aprender
mais praticas e concretas estimulem a percep¢io e o envol-
vimento dos alunos com os contetddos, articulando saberes
de forma interdisciplinar. Defendem que a experiéncia dos
alunos como pesquisadores foi satisfatéria do ponto de vista
didatico, ja que puderam se responsabilizar pelas fontes da
pesquisa, conhecer realidades da cidade que nio vivencia-
vam e refletir em sala de aula, a partir das teorias estudadas,
com os dados pesquisados.

Praxedes (2017), por sua vez, argumenta que o uso das
diferentes técnicas de pesquisa e construgdo de dados por
professores e alunos ¢ uma oportunidade de aprendizagem
e exercicio da construgdo de conhecimentos sobre as rela-
¢oes sociais. Sugere que o ponto de partida para a inves-
tigacdo pode ser um levantamento dos problemas que os
estudantes identificam no mundo social a partir dos dife-
rentes referenciais teéricos aprendidos na disciplina de So-
ciologia ou da sua experiéncia individual ou coletiva, e que
os instrumentos podem ser os mesmos que os sociélogos
académicos ou profissionais empregam em suas investiga-
¢oes (selecdo das fontes e dos informantes, questiondrios, uso
de arquivos, entrevistas face a face, coleta de depoimentos e
imagens, observagio direta e etnogrifica, realizagio de grupos
focais, tratamento quantitativo e qualitativo das informagées,
andlise e interpretacdo dos resultados alcangados, elaboragio
de relatérios). Deste modo, a sala de aula transforma-se em
um laboratério de pesquisa no qual as diferentes etapas de
uma investiga¢io exploratdria sdo realizadas pelos agentes
envolvidos em um treinamento para a problematizagio do
existente e construgdo de conhecimentos para responder
aos questionamentos formulados.

A disciplina de Sociologia associada a atividades de exten-
sdo, compde o terceiro grupo de trabalhos analisados.

Santana (2019) ao relatar a sua experiéncia, afirma que
trabalhar com extensdo no Ensino Médio nido é uma ta-
refa ficil, e praticamente inexistem referéncias e registros
nessa drea, mas defende ser uma estratégia que instiga o
conhecimento e promove uma ag¢io pritica que possibilita
ao educando ser um sujeito ativo, tirando-o da passividade
e monotonia que habitualmente sio as aulas expositivas.
Deste modo, para essa educadora, as préticas de interven-
¢do associadas a extensdo possuem efeito de cardter positi-
vo junto a aprendizagem dos educandos e proporciona um

45



EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

conhecimento mais significativo do que as praticas tradi-
cionais, pois nasce a partir do concreto, do cotidiano, das
implicagbes da vida em sociedade. Um conhecimento que
busca também a transformagio da realidade dos sujeitos en-
volvidos. No seu relato, ela ainda destaca o envolvimento e
a satisfacdo dos participantes.

Cavassani (2019) diz que, muitas vezes na escola, os am-
bientes para a aprendizagem sdo pouco instigantes, e que a
preocupagcio inicial com a educagio das criangas, no senti-
do de agugar a curiosidade vai se perdendo no decorrer dos
anos e, ja no Ensino Médio, a disciplinarizagio e o enciclo-
pedismo sdo predominantes. Afirma entdo, que iniciativas
realizadas no ambiente escolar que buscam modelos nio
tradicionais de acesso ao conhecimento e trazem aos estu-
dantes expectativas e curiosidades acerca de temas varia-
dos (que podem ou nio estar presentes nos mais diferen-
tes curriculos) devem ser observadas com aten¢do. No seu
relato sobre as Jornadas de Humanidades — que, segundo
ela, traduziram demandas dos estudantes e da comunidade
em geral, defende que as oficinas, palestras, e atividades
culturais, mostram que o conhecimento nio se dd apenas
pela via da ciéncia, e que outras visdes de mundo também
trazem importantes elementos para a aprendizagem.

J4 Malier (2019), ao narrar a criagio de um Centro de
Ensino, Pesquisa e Extensdo em Ciéncias Humanas para
o trabalho com estudantes do Ensino Médio, afirma que
a iniciativa possibilitou mostrar que o debate cientifico e
tecnolégico se enriquece com o conhecimento sociolégico,
histérico e filoséfico, e também rompeu com o senso co-
mum de que essas dreas limitam-se a explanagdes tedricas
e abstratas. Segundo o autor, a familiariza¢io dos estudantes
com expressdes, praticas cientificas e culturais dessas dreas
desloca a visdo utilitarista, que escanteia o conhecimento
humanista e, por outro lado, promove a disseminagio de
priticas e reflexdes das Ciéncias Humanas, evidenciando a
sua importancia para o conhecimento critico da sociedade.

O quarto agrupamento sio algumas experiéncias que se
baseiam em aspectos ligados a sensibilidade emocional
e corporea.

Schalch e Silva (2019) refletem em seu trabalho sobre as pos-
sibilidades de contribui¢do da Sociologia para uma percep-
¢do e uma educagio que levem em conta o corpo, afirmando
que € preciso um olhar mais atento as préticas corporais na
sala de aula, valorizando a sensibilidade e ampliando o pen-
sar por meio de variadas estratégias como, por exemplo, as
imagens, a poesia, a danga, oferecendo assim uma forma-
¢3o mais humana e sensivel. Ao lembrarem da conexio
entre o projeto colonial capitalista e a visdo iluminista de
superioridade do espirito em relagdo ao corpo e as corre-
latas separagdo e hierarquizagdo entre humano/natureza,
sujeito/objeto, trabalho intelectual/manual, homem/mulher,
dentre outras, apontam para o papel reforcador da escola

dessas cisoes e hierarquizagoes, e a urgente necessidade de
rompimento com esses estereétipos. Para essas educado-
ras, ¢ preciso vislumbrar um trabalho em sala de aula que
problematize as questdes relativas ao corpo e potencialize
“desnaturalizagdes” tdo necessirias e almejadas no ensino
da Sociologia no Ensino Médio. Afirmam que colocar a
énfase do fazer pedagégico sobre o corpo significa mais do
que apenas uma forma de tornar a aula mais interessante
ou menos tediosa para os estudantes (o que, segundo ambas,
por si s6 jé seria razdo suficiente para fazé-lo), mas também
implica trazer outros discursos e outras narrativas para a
sala de aula, contestando as relagdes estabelecidas de género,
raga, classe. Defendem que a arte pode ser uma grande aliada,
pois ao integrar corpo e mente, sujeito e objeto, ajuda-nos a
romper com a padronizag¢io dos corpos e a perceber afetos,
subjetividades e diferencas.

Correia (2019) diz que a musica desempenha um papel
fundamental na vida dos seres humanos, dando sentido a
varios atos culturais, e eles utilizam-na em celebra¢oes e/
ou rituais, quando estdo felizes ou tristes. Defende que em
relagdo a educagio, a utilizagdio da musica como recurso
possui vérias vantagens: é de ficil acesso e geralmente bem
aceita pelos alunos, por meio dela podem ser abordadas
vérias temdticas, em sala de aula aproxima o aluno da dis-
ciplina e dos contetdos, sua utiliza¢do é de baixo custo e
possivel de ser implementada em qualquer escola, atende
as especificidades dos alunos. Ao relatar a sua experiéncia,
a autora conclui que, na disciplina de Sociologia, o pro-
fessor deve articular a musica ao conhecimento tedrico e
pode, por exemplo, propor ao estudante a andlise e inter-
pretacdo das letras além da criagio de parddias. Afirma que
a musica pode auxiliar os alunos a pensarem além do senso
comum, desenvolvendo a criticidade e observando melhor
o mundo que os rodeia, e que a reflexdo proporcionada por
letras de musicas, ritmos, estilos musicais e tipos de danca
vinculados, é uma possibilidade inestimédvel de mobiliza-
¢do da aprendizagem. Alerta que para ter éxito com o uso
da musica, o educador precisa ter a sensibilidade de perce-
ber as particularidades dos seus alunos, pois um trabalho
planejado e contextualizado corre menos riscos de fracasso.

O quinto e dltimo grupo, é de trabalhos que relatam expe-
riéncias que fazem uso das novas tecnologias da informa-
¢do e da comunicagio (TIC’s).

Alves e Zaganini (2019) afirmam que é necessdrio que o
professor, além de estar capacitado teoricamente, busque
conhecer a realidade de seus alunos, atualize-se com as tec-
nologias de informagéo, com as linguagens e todo aparato
que faz parte da vivéncia e cultura juvenil. “Assim, ele se res-
paldard para produzir e experimentar diferentes metodo-
logias de ensino que possibilitem que o contetido discipli-
nar adentre a realidade do estudante, de maneira curiosa e
criativa, proporcionando um novo olhar para as situagoes

do seu dia a dia.” (ALVES E ZAGANINI, 2019, p.13)
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Piana (2019) ao relatar sua experiéncia que chama de in-
terven¢do-acdo, fala de uma prética inovadora de forma-
¢do para a cidadania através da imersdo na cultura digital,
numa concep¢io ativista de empoderamento, autoria e
produgio colaborativa. Segundo ela, as atividades realizadas
com uma turma do Ensino Médio, tiveram o objetivo de des-
naturalizar os padrées de uso e de contetido das midias di-
gitais, incluindo narrativas excluidas, buscando promover
a leitura critica das mesmas, criando espagos inclusivos de
fala e promovendo agées positivas de respeito as diferen-
cas. Defende que os trabalhos colaborativos propiciaram
continuidades e aprofundamentos de conhecimentos dos
estudantes a partir das possibilidades criativas de cada um.
Destaca ainda a importancia de serem ativos, publicando
as suas ideias, experiéncias e aprendizagens nas diferentes
midias que estdo disponiveis hoje. Desse modo, suas pro-
dugées ganham espago para além da sala de aula, o que
seria altamente formador.

Alves Neto (2019), por sua vez, comenta sobre o desafio
do ensino diante de seres humanos que estdo cada vez mais
em contato com diferentes figuras do aprender - celulares,
trocas de mensagens, plataformas de videos, aplicativos de
fotos, gifs, textos digitais, computadores, etc, e defende que
a multiplicidade de metodologias pode ser um caminho
favordvel para a superagdo dos obsticulos de se ensinar no
século XXI. O educador relata sua experiéncia com a me-
todologia da sala de aula invertida a partir de podcasts (que
avaliou negativamente devido a pouca adesio dos alunos) e
videos de animagio para o ensino de Sociologia. Afirma que
com a produgio de mapas mentais, imagens, videos e roteiros,
os alunos envolvidos (colaboradores do Projeto) desenvol-
veram um conhecimento sociolégico mais profundo, pois
a criatividade para ilustrar o texto, as conversas da equipe
sobre o assunto, a edi¢io dos videos e a elaboracio das ca-
pas e ilustragdes, permitiram ao discente entrar em contato
mais direto com a disciplina e de forma diferente da reali-
zada em sala de aula. Assim, conseguiram ver a Sociologia
de forma pratica e viva, atuando e modificando a realidade.

Alves e Zaganini (2019) defendem em seu trabalho, que a
educagio deve emancipar o homem. Portanto, os contetudos
precisam sair dos livros e adentrar o mundo concreto dos
alunos, ou seja, eles devem vivenciar na pratica o que apren-
dem na escola. Defendem também uma prética pedagégica
e metodologias de ensino que fagam sentido e possam trazer
significado aos estudantes. Desse modo, procuraram elaborar
uma estratégia que promoveu a compreensio e a constru¢io
de novos saberes, a partir de contetdos cientificos da Socio-
logia, que foram apresentados e entendidos como relevantes
e desafiadores para a vida dos estudantes. Para tanto, usaram
a ferramenta tecnoldgica mais presente no cotidiano deles -
o celular’. As autoras afirmam que as animagées produzidas

3. O Stop Motion consiste numa técnica de animagio de fotogra-

fias ou imagens de objetos parados. O efeito de animagio acontece

em sala de aula evidenciaram o conhecimento construido e
contribuiram para a aprendizagem significativa, tanto no
sentido técnico de elaboragio da animagdo em si, quanto na
expressdo dos conceitos apreendidos nas aulas e a represen-
tagdo da realidade. Avaliam que além de proporcionar uma
atividade lidica com a utiliza¢do de um recurso integrador
e mobilizador de aprendizagem, geraram conhecimento
com sentido, desenvolvendo a imaginagdo sociolégica por
meio de novas linguagens e tecnologias.

Mocelin (2019) faz a defesa de que, além de gerar aprendiza-
do, 0 Iidico no processo de aprendizagem estimula a memo-
ria de forma mais agugada. Por isso, propée a exposic¢io de
teorias, conceitos e temas de Sociologia a partir de charges
e cartuns, e o uso de mapas conceituais para a sistemati-
zagdo articulada do contetido da aprendizagem. De acordo
com o autor, as imagens sio bons recursos para transmitir
mensagens, despertando a sensibilidade sobre aspectos da
realidade social. O elemento lidico que elas carregam esti-
mula a imaginagio tdo necessdria 4 convivéncia humana,
seduzindo a percep¢io e estimulando emocgdes. Sugere
que se evite produzir na escola uma Sociologia conteudis-
ta enciclopédica e/ou dogmatica, mas pelo contririo, que a
disciplina se apresente viva, prética e concreta, muito préxima
da realidade dos estudantes, anunciando um modo mais so-
fisticado de refletir sobre questes de ordem coletiva e de
relaciond-las com a prépria trajetéria individual.

Verissimo, Godinho ¢ Dumont (2019) argumentam que
apesar das dificuldades enfrentadas atualmente pela escola, é
importante perceber que nela é possivel produzir o novo, aqui-
lo que pode proporcionar a transformagdo da instituigio e
de seus sujeitos sociais. Ao relatarem sua experiéncia, na
qual apostam na producdo de podcasts como instrumen-
to de didlogo e aprendizagem na escola, defendem que o
desenvolvimento de atividades com a participagio ativa de
alunos e professores possibilita o resgate do sentido do proces-
so de ensino- aprendizagem e da prépria escola. O projeto
narrado buscou motivar os estudantes do Ensino Médio
na elaboragio dos podcasts e avaliou-se que esta atividade
provocou o interesse em aprender sobre assuntos especifi-
cos da Sociologia, e também a ler e escrever sobre os temas
utilizados na construgdo dos argumentos. Segundo os au-
tores, os podcasts produzidos possibilitaram a discussio de
temas muitas vezes esquecidos ou apagados pelo discurso
da grande midia, além de darem voz ao ‘outro lado’, aos
que muitas vezes nio aparecem nesse discurso. Além disso,
a segmentagio temdtica possibilitou o trabalho com con-

por conta das virias fotografias tiradas destes objetos, onde vio se
realizando pequenos movimentos ou alteragdes no cendrio que os
envolve. Assim, quando editadas, essas imagens sdo colocadas em
sequéncia e por um aplicativo ou software de edi¢do de videos, cria-

se a impressdo de movimento (ALVES E ZAGANINI, 2019, p.6).
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teddos mais pertinentes e afinados as particularidades de
cada grupo de estudantes, e esse movimento acabou trans-
formando-os em protagonistas do processo de aprendizagem.
Assim, desconstruiu- se o modelo paradigmaitico agregado
a figura do professor como detentor exclusivo do conheci-
mento, possibilitando suscitar a autonomia do pensamento
e a¢do dos alunos, motivando-os para a pesquisa ndo somente
no contexto de sala de aula. Os educadores apontam ainda
como ponto positivo a atividade relatada ser essencialmente
grupal, o que potencializa a socializa¢do do aluno, seja com
seus colegas de classe, seja com professores e outras pessoas
envolvidas. Argumentam também que a produ¢io de pod-
casts ¢ uma forma de retomar a sensibilidade do aluno para
a oralidade e a escuta, jd que, como nativos digitais que sio,
estdo mais acostumados aos produtos prontos da lingua-
gem audiovisual, que ndo requerem muita imaginac¢do pois
as imagens jd estdo definidas.

Sampaio Silva e Bodart (2015) relatam uma experiéncia
premiada que teve como objetivo promover um ensino-
-aprendizagem mais significativo e atraente aos educandos de
uma escola de Ensino Médio, conduzindo-os ao “mundo
da Sociologia”. A partir da compreensio do perfil e dos
gostos dos discentes, identificou-se que o uso de equipa-
mentos eletronicos de comunicagio e ouvir musicas usan-
do os celulares eram as préticas mais comuns e tidas como
mais prazerosas por eles. Assim, nasceu o projeto de utili-
zagdo do podcast como complementagido pedagdgica para
a disciplina de Sociologia, possibilitando ao professor mais
uma ferramenta para fomentar o didlogo e o debate em sala
de aula. Os autores avaliaram muito positivamente a experi-
éncia, afirmando que muitos educandos passaram inclusive
a buscar outros podcasts com outras abordagens tematicas
e disciplinares, incorporando a atividade em suas rotinas.
Também relataram que houve debate sobre alguns assun-
tos nas familias dos estudantes a partir dos podcasts. Desse
modo, sinalizam que ¢ possivel utilizar tal instrumento para
potencializar o aprendizado, propiciando excelentes resul-
tados na motivagio e aprendizado dos educandos.

Yoshimoto e Momesso (2016) também ao relatarem uma
experiéncia de producdo de podcasts no dmbito da disci-
plina de Sociologia, afirmam que sdo mobilizadas pelos edu-
candos competéncias e habilidades em relagdo ao trabalho
em grupo, 4 produgido de textos, a capacidade de leitura, a
pesquisa, a expressdo oral, entre vdrias outras ligadas a pro-
dugdo radiofénica de dudio. Reconhecem ainda que os pod-
casts sdo uma forma de envolver os alunos na aprendizagem
(particularmente quando se empenham na sua constru-

¢do), invertendo a sua habitual condi¢do de receptores de
informacdo na sala de aula, potencializando a sua eficdcia.

REFLETINDO...

As experiéncias acima relatadas, demonstram que, em variadas
situagdes e contextos, ¢ possivel utilizar estratégias no ensi-
no de Sociologia que partam da realidade concreta e gerem
o desenvolvimento de novas habilidades, além de possibilitar
aprendizado. Elas reforcam o que venho discutindo no meu
trabalho de pesquisado Mestrado, e apontam para a necessi-
dade/importancia de mais estudos e iniciativas semelhantes.

O que estd em questdo ¢ como o ensino pode impulsionar
0 desenvolvimento das competéncias cognitivas mediante
a formagao de conceitos e desenvolvimento do pensamento
tedrico, e por quais meios os alunos podem melhorar e po-
tencializar sua aprendizagem. Em outras palavras, trata-
~se de saber o que e como fazer para estimular as capacida-
des investigadoras dos alunos, ajudando-os a desenvolver
competéncias e habilidades mentais. Em razdo disso, uma
didadtica a servigo de uma pedagogia voltada para a forma-
¢do de sujeitos pensantes e criticos deverd salientar em suas
investigagoes as estratégias pelas quais os alunos aprendem
a internalizar conceitos, competéncias e habilidades do
penmr, modos de agao que se constituam em “instrumenta-
lidades” para lidar praticamente com a realidade: resolver
problemas, enfrentar dilemas, tomar decisoes, formular es-

tratégias de agdo (LIBANEO, 2004, p. 6-7).

Esse estudo bibliogrifico permitiu depreender que:
1. A comunidade que faz pesquisa sobre o ensino de So-
ciologia na escola bésica de nivel médio entende que exis-
te uma lacuna de trabalhos sobre a didédtica em Sociologia.
2. Existem vdrias iniciativas sendo experimentadas pelo
pais afora no sentido de fugir do ensino enciclopédico,
tradicional, transmissivo. E elas apontam uma avaliagdo
positiva quanto a essa mudanga de paradigma, gerando mais
interesse, envolvimento e aprendizagem por parte dos es-
tudantes. 3. Ainda sio raros os trabalhos que discutem
o ensino da disciplina fundamentados em pesquisa