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MARCOS LEGAIS DA

EDUCAGAO INCLUSIVA E DO
ATENDIMENTO AOS ESTUDANTES
COM NECESSIDADES
ESPECIFICAS NO IFMG

Delaine Oliveira Sabbagh
TECNICA EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS E INTEGRANTE DA EQUIPE
DA PRO-REITORIA DE ENSINO/POLITICAS INCLUSIVAS DO IFMG

A Educacdo Inclusiva esta amparada por um rol de documentos, norma-
tivas e fundamentos legais que solidificam o direito a educacdo, a garantia
de aprendizagem e de permanéncia dos estudantes. Muitas sdo as analises e
discussoes que perpassam a questao. Inclusao nao pode ser analisada, ape-
nas, como um combate a exclusdo ou a mera integracdo social, mas deve ser
vivenciada sobre o olhar do respeito a diversidade, a convivéncia, as diferen-
¢as individuais. Neste aspecto, as instituicoes de ensino possuem um papel

primordial e natural no processo de efetivagao da inclusao.

A Constituicao brasileira, em seu artigo 205, enfatiza a educagao como
direito de todos, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, a seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Além disso,
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os artigos 206 e 208, respectivamente, destacam os principios da igualdade
de acesso e permanéncia na escola, do direito a educacdo e a aprendizagem
ao longo davida e ao atendimento educacional especializado aos estudantes
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).
A Constituicao, portanto, apresenta uma concepgao de educagao para todos
e a garantia do atendimento educacional especializado aos estudantes. Tais
principios sdo reiterados também pela Lei n° 8.069/1990, que dispde sobre o

Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Uma educacao para todos engloba, necessariamente, a defesa de uma
educacdo inclusiva e de qualidade, que garanta, ndo somente o ingresso do
estudante a educacdo, mas, também, ao bem-estar psicopedagdgico dos in-
dividuos, e a oferta de ensino igualitario e equitativo e de oportunidades para

o0 éxito escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em seu CapituloV, trata es-
pecificamente da Educagdo Especial e estabelece que ela deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdo-
tacdo. Afirma-se que havera, quando necessario, servicos de apoio especia-
lizado para atender as peculiaridades do estudante, o atendimento educa-
cional em classes, escolas ou servicos especializados. A oferta da educacao
especial tem inicio na educacdo infantil, estendendo-se ao longo da vida.
Além disso, a lei preconiza que os sistemas de ensino devam assegurar aos
educandos: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacado
especifica, para atender as suas necessidades; terminalidade especifica, do-
centes com especializagcdo adequada em nivel médio ou superior; educacgao

para o trabalho visando a efetiva integracdo do aluno na vida em sociedade e
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0 acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares dis-
poniveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996). Assim, a LDB
da respaldo para as a¢des da Educacao Inclusiva e do atendimento educacio-
nal especializado, sustentando a garantia de uma educacao para todos, por

maiores que sejam as suas diferencas e obstaculos.

Tais principios sdo estabelecidos também na Lei n® 13.146/2015, que ins-
titui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia e desperta novas
perspectivas na luta pela inclusado, pois a fortalece em diferentes aspectos da
sociedade. A lei amplia a no¢do do direito a educagdo inclusiva, ao atendi-
mento educacional especializado e a oferta de condi¢des de acessibilidade
aos estudantes para o desenvolvimento de suas capacidades e do seu suces-

so académico.

Na perspectiva da valorizagao da educacgao especial e inclusiva, desta-
cam-se varios outros documentos normativos e orientadores que amparam a
atuacao e a defesa pela efetiva inclusdo na sociedade e, particularmente, nas
instituicdes de ensino, dentre eles: o Decreto n®3.298/1999, que regulamenta a
Lei n®7.853/1989 e dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolidando as normas de prote¢do; a Resolucao
CNE/CEB n° 2/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Es-
pecial na Educacdo Basica; a Lei n° 10.436/2002, que dispbe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras); o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei
n° 10.436/2020; a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado
pela Portaria- Ministerial n® 555/2007; o Decreto n° 6.949/2009, que promul-
ga a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30/03/2007; a Re-

1
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solucao CNE/CEB n° 4/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, na modalida-
de Educacao Especial; o Decreto n®7.611/2011, que dispde sobre a educagao
especial e o atendimento educacional especializado; e a Lei n°® 13.005/2014,

que aprova o Plano Nacional de Educagao (PNE).

Recentemente, foi publicado o Decreto n® 10.502/2020, que institui a Po-
litica Nacional de Educacao Especial, Equitativa, Inclusiva e com aprendizado
ao longo davida, documento que tem gerado muitas manifesta¢des e discus-

sOes sobre seu impacto nas instituicGes de ensino e na praxis inclusiva.

A legislagdo sobre a inclusdo reforca a transversalidade da educagdo
especial e inclusiva em todos os niveis e modalidades de ensino, assim como
a necessidade do desenvolvimento de um projeto educacional inclusivo que
proporcione uma educacdo digna, igualitaria e de qualidade e cuja pratica
pedagdgica respeite a diversidade dos individuos, contemplando as neces-
sidades e potencialidades educacionais de todos. Entretanto, mesmo sendo
garantida por leis, decretos e normativas, a efetiva inclusdo é um grande de-
safio e nem sempre faz parte do cotidiano e da cultura organizacional das

instituicdes de ensino.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
(IFMG) enfrenta os desafios e obstaculos da educac¢ao inclusiva buscando o
aprimoramento constante de sua politica inclusiva e o desenvolvimento inte-
gral dos estudantes em um ambiente no qual possam ter suas necessidades
atendidas. O IFMG, como instituicdo de ensino multicampi, é comprometi-
do com a educagdo publica, gratuita e de qualidade para todos. Conforme

o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2019-2023), sua missdo é a
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oferta de “ensino, pesquisa e extensdo de qualidade em diferentes niveis e
modalidades, com foco na formacao cidada e no desenvolvimento regional”.
Além disso, possui como visao: “ser reconhecida como instituicao educacional
inovadora e sustentavel, socialmente inclusiva e articulada com as demandas

da sociedade”.

Em 2010, o IFMG, em conformidade com a proposta de Educacao Inclusi-
va do Programa TEC NEP - em parceria com a Secretaria de Educagao Especial
(SEESP) do Ministério da Educagdo - iniciou o processo de implementacao do
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE)
nos campi de Bambui, Congonhas, Formiga, Governador Valadares, Ouro
Preto e Sdo Jodo Evangelista. A partir dos principios basicos de cidadania,
buscou-se, com a proposta de constituicdo do NAPNE, atender as demandas
do processo de implementagdo da Politica de Educagao Inclusiva, que exigia
adequacdo dos espacos fisicos, quebra das barreiras atitudinais e reestrutu-

racdo das praticas pedagogicas.

Em 2016, como forma de fortalecimento dos Nucleos, foi constituida
uma Comissao de trabalho multicampi, através da Portaria IFMG n°® 374/2016,
para discussao e debate acerca da organizacao, finalidade, atribuicdes e fun-
cionamento dos NAPNEs no IFMG. O resultado desse trabalho foi consolidado
através da publicacdo da Resolucdo IFMG n° 22/2016, que dispGe sobre a re-
gulamentacdo, funcionamento e atribui¢des dos Nucleos de Atendimento as

Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEE) do IFMG.

Nota-se que a terminologia dos Nucleos passou a incluir “educacionais”
como uma forma de se referir as necessidades educacionais decorrentes das

dificuldades ou elevada capacidade de aprendizagem dos estudantes; e nao
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necessariamente vinculadas apenas a deficiéncias. Muitos estudantes, sejam
ou nao deficientes, apresentam necessidades educacionais que exigem res-

postas especificas e adequadas.

Assim, consideram-se publico-alvo do NAPNEE pessoas com necessida-

des educacionais especificas:

l.  Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo

prazo de natureza fisica, intelectual, mental e sensorial.

[l. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de altera¢des no desenvolvimento neurop-
sicomotor, comprometimento das relacdes sociais, da comunicacao
ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com

Transtorno do Espectro Autista.

l1l. Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conheci-
mento, isoladas ou combinadas, nas esferas intelectual, artistica e

criativa, cinestésico-corporal e de lideranca.

IV. Alunos com disturbios de aprendizagem e/ou necessidades educacio-

nais especificas provisorias de atendimento educacional (IFMG 2016).

Atualmente, todos os 18 campi do IFMG possuem NAPNEE institucionali-
zado e atuando no assessoramento e articulacao das acoes de inclusao, aces-
sibilidade e atendimento educacional especializado. Dentre as atribuicoes
dos Nucleos, destacam-se: articular os diversos setores da instituicdo nas

atividades relativas a inclusdo, definindo prioridades de ac¢Ges, aquisicdo de
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equipamentos, tecnologias assistivas, software e material didatico-pedagdgico
a ser utilizado nas praticas educativas; participar das politicas de ingresso, de
ensino, pesquisa, extensao e gestao para compor o planejamento da instituicao
de modo a atender as pessoas com necessidades educacionais especificas;
prestar assessoramento aos dirigentes do campi em questdes relativas a inclu-
sao; elaborar o Plano de A¢oes de Atendimento do NAPNEE de acordo com as
demandas existentes por campus; acompanhar a vida académica do estudan-
te atendido pelo Nucleo de forma a viabilizar as estratégias necessarias para
a sua permanéncia na Instituicdo; constituir comissao de trabalho para emis-
sdo de parecer indicativo de adequacées e/ou flexibilizacdo do curriculo, me-
todologias e material didatico; elaborar adaptacdo curricular e programa de
atendimento ao estudante, em conjunto com os coordenadores de cursos e de
areas, docentes, psicologos e coordenacado pedagdgica dos campi; e auxiliar os

docentes na adequacgao das praticas pedagogicas (IFMG, 2016).

Em 2019, a Pré-Reitoria de Ensino, em consonancia com a Politica de As-
sisténcia Estudantil do IFMG, publicou a Instru¢do Normativa IFMG n° 7/2019,
que normatiza o Programa de Atendimento Educacional Especializado (PAEE)
no ambito do IFMG.

Sao objetivos do PAEE:

I.  Promover um sistema educacional inclusivo, com condig¢des de aces-

sibilidade necessarias a permanéncia e aprendizagem do estudante.

Il. Promover a aprendizagem dos estudantes com necessidades edu-
cacionais especificas por meio de intervencoes pedagogicas que
auxiliem na construcdo das competéncias e habilidades necessarias
para o desenvolvimento do perfil profissional esperado para o curso

ao qual os estudantes estiverem vinculados.

15
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lll. Prover condi¢Oes de acesso, participacao e aprendizagem de acordo

com as necessidades especificas dos estudantes.

IV. Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos

que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem.

V. Promover condicOes para a continuidade de estudos em todos os ni-

veis, etapas e modalidades de ensino (IFMG, 2019).

Através do PAEE, os NAPNEEs desenvolvem ages, estratégias e projetos
de desenvolvimento educacional voltados para as demandas dos estudantes,
em parceria com os docentes, pedagogos, psicologos, assistentes sociais e
intérpretes de Libras, estagiarios, monitores de inclusao e bolsistas colabora-

dores externos.

Os NAPNEEs possuem realidades bem distintas e se solidificam a partir de
demandas especificas dos estudantes e do enfrentamento das dificuldades
da inclusdo como: a disponibilizagdo de recursos humanos e orgamentarios,
acessibilidade e capacitagdo profissional. Sua atuacgdo tem inicio, na maioria
das vezes, a partir da matricula do estudante nos cursos do IFMG e, diante
das demandas detectadas, o NAPNEE promove o acolhimento do estudante e
da familia para que haja compreensdo ampla do caso. Nesse processo, acon-
tece também a articulagdo do Nucleo com a Diretoria de Ensino e os demais
profissionais do campus para a elaboracao do Plano de Atendimento ao Es-
tudante e analise das acOes, procedimentos e estratégias a serem adotadas
para proporcionar os meios necessarias para desenvolvimento pleno das

potencialidades do estudante.
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Dentre as acOes desenvolvidas, destacam-se: disponibilizacao de pro-
fissionais especificos; busca pela ampliacdo da acessibilidade arquitetonica,
metodologica e comunicacional; tecnologia assistiva; intervencoes pedagogi-
cas, adaptacoes e/ou flexibilizacao curricular; capacitacao profissional e aten-
dimento educacional especializado (AEE). Este ultimo, desenvolvido através
de PAEE, é acompanhado pelo NAPNEE, equipe multidisciplinar e bolsistas
externos. Quando necessario, sdo articuladas a¢des, junto a Pro-Reitoria de
Ensino, em busca de alternativas para apoio de monitores e profissionais de

inclusdo e da disponibilizacdo de recursos especificos.

Além dos NAPNEEs, os campi contam também com a atuagdo das Di-
retorias de Ensino, Coordenacdes dos cursos, Setores Psicopedagogicos e
Nucleos de Apoio ao Educando, que se dedicam a acolher e identificar ne-
cessidades dos estudantes, apoiando-os na superacao de suas dificuldades
e atuando no acompanhamento e na prevenc¢ao de eventuais situagoes que
possam prejudicar o processo ensino-aprendizagem, do ponto de vista pe-
dagogico e psicossocial. Faz parte da organiza¢do dos campi a realizagdo de
cursos de capacitacao, da Semana das Diversidades e de eventos variados

sobre educacao inclusiva.

A partir das ac¢oes, reflexdes, debates, discussoes, parcerias, erros e acer-
tos e dos conhecimentos e experiéncias dos atores envolvidos é que o IFMG
enfrenta os desafios e a pratica da inclusdo, valorizando a vivéncia, a convi-
véncia e o respeito a diversidade. E, assim, o IFMG vai consolidando sua po-

litica inclusiva e seu compromisso com a educacao de qualidade para todos.

17
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RELATO DE UMA
EXPERIENCIA DE INCLUSAO NO
CURSO DE BACHARELADO EM
ENGENHARIA MECANICA

Claudia Maria Soares Rossi
TECNICA EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS DO IFMG

Aos sete dias do més de marco de 2018, matriculou-se no primeiro pe-
riodo do curso de Bacharelado em Engenharia Mecénica, selecionado pelo
sistema de cotas do SISU, um aluno de 24 anos com laudos de médicos neuro-
logista, geneticista e psiquiatra. Os laudos indicavam que o aluno possuia va-
rias necessidades especiais: Holoprosencefalia, Miopatia Mitocondrial (G713)
com afecgao da placa motora, Transtorno Mental nao Especificado em outra
parte (F99), Epilepsia nado especificada (G409), Apneia de Sono (G473), Défi-
cit de Atencao, pequenas alteracoes no campo da aprendizagem, habilidades
interpessoais e fun¢des executivas (dificuldade de planejamento e tomada
de decisdes), dificuldade em tolerar frustragcdes e/ou limites (reagindo com

impulsividade, medo ou raiva exacerbados).

Aos 24 anos, o histdrico de escolaridade anterior apresentava um inicio
tardio na escola e varias reten¢Ges em séries distintas, além de notas media-

nas. O aluno chegou entusiasmado com o ingresso no curso, nao manifestou
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em nenhum momento que estava com medo da fama do curso de Engenharia
Mecanica ser muito dificil, se mostrou receptivo as orientacdes e logo de ini-
cio interagiu bem com todos os servidores, apesar de apresentar uma grande
dificuldade para falar (gagueja muito e demora para articular as palavras,

formular uma frase completa leva um tempo bem maior que o esperado).

Assim que as aulas iniciaram, o aluno foi encaminhado ao Nucleo de Aten-
dimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEE)
pela Coordenacdo do Curso. O Nucleo ficou apreensivo, pois foram apresen-
tados inimeros laudos e o grupo ndo conhecia nenhuma das necessidades
relatadas, bem como ndo conhecia sobre como as mesma poderiam influen-
ciar o processo de aprendizagem. Foi feito um atendimento a mae do aluno,
que é vilva, e ela confirmou toda a situacdo de satde do aluno e confirmou
que ele fazia uso de muitos medicamentos que causam sono, agitacao, déficit
de atencdo e hipersensibilidade. A mae relatou que nunca pensou que o filho
fosse chegar a esse nivel de ensino. Ele comecou a ler aos 10 anos e sempre
teve dificuldades de aprendizagem, mas, com o empenho dele e a ajuda da
familia, ele resolveu se inscrever no processo seletivo e, ao saberem da vaga
e possibilidade de ingresso, ficaram felizes e ansiosos para saber como seria
mais essa caminhada. O aluno também foi recebido pelo NAPNEE e se mostrou
ciente de suas necessidades e disposto a vencer os obstaculos que poderiam

aparecer em seu processo de aprendizagem.

A partir da demanda de atendimento a esse aluno, o NAPNEE comecou
areunir-se periodicamente e planejar acdes para o atendimento ao mesmo.
Os membros do Nucleo estudaram sobre os conceitos e caracteristicas das
doencas e transtornos apresentados e, a partir dai, comecou a entender me-

lhor quais as necessidades especificas do aluno. O NAPNEE solicitou a méae
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que trouxesse uma indicacdo médica sobre as condutas dos professores e co-

legas de sala nas interagdes e no processo de ensino e de aprendizagem.

Mediante a indicacdo dos médicos que manifestaram que o aluno nao
tinha problemas graves que comprometiam seu processo de aprendizagem,
o NAPNEE comegou a planejar orientacoes a serem passadas aos professores.
Foram feitas orientacOes alertando sobre a necessidade de o aluno sentar-se a
frente e ter tempo maior para copiar as informagdes anotadas no quadro pe-
los professores. Como estratégia para que o aluno pudesse ter seus registros
de contetidos em dia, o NAPNEE sugeriu que fosse dada a liberdade ao aluno,
especificamente, para que fotografasse os contetdos escritos no quadro ou
entdo que os professores encaminhassem a ele - por email ou whatsapp - os
slides das aulas para que ele, em casa ou na monitoria, tivesse condicoes de

copiar e ter suas anotagoes atualizadas.

O NAPNEE ainda informou aos professores que, para as avaliagoes,
de acordo com um dos laudos médicos e seguindo os critérios do CID 10,
o aluno precisaria de alguém que lesse as provas para ele (um ledor) por
sua dificuldade de concentracdo e outras especificidades médicas. Além
disso, o NAPNEE sugeriu que fossem dadas condi¢oes para que ele fizesse
as avaliacdes em ambientes isolados, com a ajuda de um ledor, que po-
dia ser um colega ou um docente ou servidor que tivesse disponibilidade
em ajudar. O NAPNEE sempre ressaltava que eram sugestoes de condutas
e, que nao havia obrigatoriedade em adota-las. Porém, lembrava, também,
que a legislacdo ampara a inclusao de pessoas com necessidades especiais
e enfatiza a necessidade de propiciar todas as condi¢cGes necessarias para o
favorecimento da permanéncia desses alunos e a superacdo de obstaculos

no processo de ensino e aprendizagem.
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O aluno foi se adequando, aos poucos, a rotina do curso e interagin-
do bem com professores, demais servidores e colegas. Assiduo, pontual e
demonstrando interesse nas aulas. Porém, suas dificuldades comecaram a
aparecer com o decorrer das aulas e ele comecou a apresentar desatencao e
a nao acompanhar bem a dinamica das aulas, mesmo recebendo assisténcia
dos professores e participando de todas as monitorias. Ao final do primeiro
periodo, ele havia sido reprovado em 4 das 6 disciplinas em que estava ma-
triculado. Diante dessa realidade, o NAPNEE resolveu pensar em acoes mais
efetivas e veio a ideia da Tutoria Inclusiva, que consistia na sele¢do de um
tutor para dar atendimento individual ao aluno. Assim, em agosto de 2018,
foi publicado o edital e foi feita a selecao do tutor que comecou a atender o
aluno individualmente, todos os dias, em horarios pré-estabelecidos, além
de atender, também, na sala de aula, durante as avalia¢Ges, como ledor, e em

outras atividades avaliativas.

Continuaram os atendimentos a mde sempre que precisavamos de al-
guma informacdo ou que ela manifestava interesse em conversar conosco.
Periodicamente, a coordenacao do NAPNEE se reunia com o aluno e o tutor
para avaliar os trabalhos, além de verificar relatdrios, planos de atividades
e cumprimento de cronogramas de atendimento. O aluno sempre atendeu

prontamente as sugestdes

No decorrer do segundo semestre de 2018, o aluno apresentou uma me-
lhora significativa no rendimento e participacao, o que comprovava a efetivida-
de do trabalho da tutoria. Porém, o aluno continuava com muitas reprovacées.
Entdo, o NAPNEE realizou uma avaliagao com o aluno, o tutor, a mae e profes-

sores e o resultado da avaliagao indicou que a tutoria deveria continuar eluci-
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dando a contribuicao significativa no processo de ensino e aprendizagem. Foi

aprovada, por todos os envolvidos, a continuidade da tutoria no ano de 2019.

No inicio de 2019, o NAPNEE, juntamente com a coordenacdo do curso,
comecou a orientar o aluno quanto a escolha das disciplinas que dariam me-
lhores condi¢des para seu prosseguimento no curso. O trabalho foi transcor-
rendo de maneira igual aos periodos anteriores; porém, apresentando um
resultado maior de aprovagao nas disciplinas que ele se matriculou no 1% e 2°
semestres de 2019. Do total de 9 disciplinas em 2019, ele foi aprovado em 6.
O NAPNEE, bem como todos os professores, tutores e a familia, tém ciéncia de
que ndo é a aprovacdo em disciplinas que é a prioridade. O dado quantitativo
foi colocado como resultado final, mas o que mais tem significado sdo as con-
quistas do aluno ao longo de todo o processo, a quebra de barreiras e o alcance
de aprendizados que seriam mais sofridos sem a ajuda da tutoria, o trabalho

diferenciado dos docentes e o apoio dos colegas, da familia e do NAPNEE.

Em 2019, o NAPNEE observou que um dos obstaculos para a construgado
de um percurso escolar significativo para o aluno era a obrigatoriedade de se
matricular em disciplinas que eram co-requisitos para que o aluno cursasse o
TAI - Trabalho Académico Integrador. O aluno tinha muita vontade de cursar o
TAI pela dinamica de elaboracdo e execucdo de projetos que, além de apren-
dizados em diferentes areas, estimulava muito a relacdo grupal, as relacGes
interpessoais, lideranca, trabalho em equipe e outras habilidades cognitivas
e sociais. Porém, teria que se matricular em muitas disciplinas e, ai, ficaria
dificil de organizar o tempo das aulas, tutoria e outras atividades. Mediante
esse impasse, 0 NAPNEE encaminhou uma solicitagao, bem fundamentada,

ao Colegiado do curso para que o aluno fosse dispensado de se matricular
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nas disciplinas que eram co-requisitos para o TAl nos periodos a serem cursa-
dos em 2020 e adiante. O Colegiado deferiu o pedido, ou seja, o aluno poderia
se matricular no TAl a partir de 2020 sem a exigéncia dos co-requisitos. A fa-
milia, o NAPNEE, os docentes, tutores e o aluno consideram que essa foi uma

grande conquista para o avango no curso com tranquilidade e prazer.

Importante registrar que o aluno sempre foi participativo em atividades
extracurrilares, participando de palestras, cursos FIC, atividades de diferen-
tes modalidades durante todo o seu percurso escolar. Dois eventos dos quais
o aluno foi protagonista merecem destaque. Um deles foi a participagdo em
uma pegca teatral sob a coordenacdo do professor de Materiais Metalicos, na
qual foram trabalhadas varias habilidades afetivas e sociais. O trabalho cola-
borativo resultou na unidao dos alunos como grupo teatral Solda e na escrita e
apresentacao da peca “Integrados”. Esta abordou a formatura de alunos da
Engenharia Mecénica que enfrentam dilemas universitarios e no exercicio
da profissao. O aluno participou desde a primeira reuniao e, assiduamente,
nas seguintes atividades. Em certo momento, ele exp6s que poderia ser dificil
decorar e falar textos muito longos, mas um dos coordenadores do projeto
aplicou, como estratégia, a solicitacdo do aluno comecar decorando a letra
de musica. Mais adiante, ressaltou-se que o aluno possui boa expressado cor-
poral e facial. Por fim, ele préprio reconheceu essa desenvoltura corporal e
mostrou-se capaz de decorar e falar bem os textos da peca. Segundo o Co-
ordenador, Jefferson Silva, por escrito, o aluno expressou que o projeto foi
importante para o seu desenvolvimento profissional, com a aplicacao de
conhecimentos especificos da Engenharia Mecanica. Também foi importan-
te para o desenvolvimento pessoal, confirmando que houve uma interagao

entre os alunos que estavam participando da peca teatral. Ele julgou que a
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experiéncia foi excelente e informou que gostaria de participar novamente,

caso houvesse uma nova edi¢ao do projeto.

Outro evento de destaque foi a participacdo da mae do aluno e do pro-
prio aluno em uma mesa redonda intitulada “Nada sobre nds sem nés” que
foi realizada no campus em Parceria com a APAE, com a participa¢dao de um
grande nimero de pessoas da comunidade externa, e que teve como objetivo
dar oportunidades a diversas pessoas com necessidades especiais de expo-
rem e discutirem as situacoes de inclusdo, ou ndo, que fizeram parte de seus
percursos escolares. A mae e o aluno deram comoventes e contundentes de-
poimentos sobre as suas experiéncias “inclusivas” e como o apoio de todos

do campus foi essencial para mais uma conquista pessoal e social do aluno.

Importante salientar que a presenca do estudante na escola influencia a
mudanca de visdo do grupo e da instituicdo em relacdo a inclusdo. Um exem-
plosdao os colegas nos grupos do TAl, que passaram a entender que ele precisa
de um tempo maior para explicar sobre os projetos desenvolvidos, marcam
as reunioes em horarios que ndo coincidem com os da sua tutoria, ajudam o
mesmo na conclusao de tarefas mais complexas. Outro, sao os professores,
que passaram a compreender que existem diferentes formas de avaliacao,
a necessidade da criacdo de estratégias para o atendimento as diferencas e
como o curriculo deve ser flexivel, sabendo que muitos desafios ainda estdo
por vir mas que poderdo ser superados com a aceitacao e a construcao de

propostas inclusivas de forma consciente e coletiva.

E necessario incluir, aqui, a importancia do trabalho de Tutoria Inclusiva
para o aprendizado do aluno da Engenharia Mecanica. Todos os trés alunos que

foram tutores do aluno, em especial, relatam os grandes ganhos que tiveram
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com esse trabalho: estudar e compreender deficiéncias e necessidades espe-
ciais, exercer a docéncia de uma maneira especial, aprender muito mais cer-
tos conteldos, perceber e respeitar mais as diferencas, aceita-las e promover
ac¢oes que ajudem o caminhar académico dos colegas de forma segura e cons-

tante. Sobre a experiéncia, assim relata a tutora dos anos de 2/2019 e 1/2020:

A Tutoria Inclusiva tem como intuito apoiar o aprendizado do alu-
no, de forma a nGo somente ensinar, mas também ouvir, compre-
ender, ser compreensivo e ajudar. A tutoria é uma forma de somar
forcas juntamente com o ensino aprendido em sala de aula, é supe-
rar desafios conhecendo o limite do outro, é um complemento do
que foi aprendido em sala de aula, onde o tutor recebe orientagdo
acompanhamento de professores. A melhora no desempenho e de-
senvolvimento é cada vez mais notdvel pois ha um certo estimulo
para aprender e realizar tarefas, o aluno tem um tempo somente
para ele, onde se pode tirar qualquer divida (sem ser criticado por
colegas de sala), e realizar com orientagdo e ajuda exercicios nos
quais hé grandes dificuldades. E uma experiéncia tinica e agra-
dadvel. A minha conquista estd em conseguir sentir junto as dificul-
dades, e sentir ndo apenas como tutora, mas sim como amiga, vi-
brar com as notas boas, ver o desenvolvimento, ver que eu consegui
passar a mensagem de cada estudo, de cada exercicio, e ver que na
prdtica esta funcionando, consegui desenvolver um lado dindmico
e pratico para matérias que nem eu sabia que dava conta. Aprender
que apesar de tudo a gente tem que lutar e sequir, eu ndo sé ensino,
como também aprendo muito a cada dia. E essa experiéncia sé au-
menta mais o meu desejo de ser professora e ensinar e passar o que

eu aprendo para outras pessoas (Tutora Inclusiva em 2019/2020).
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DiscussOes sobre como serdo conduzidos os trabalhos nos laboratérios
de mecanica e no estagio, sobre as questGes legais de terminalidade do curso
ainda precisam acontecer para que mais ac¢des inclusivas sejam efetivadas
ajudando no processo de ensino e aprendizagem e conclusao do curso com
éxito. O atendimento ao aluno comecou logo que ele ingressou, a tutoria co-

megou no segundo semestre de 2018 e foi continua até o momento presente.

Com a intengdo de ilustrar este relatério, coloco os depoimentos de al-

guns atores envolvidos em todo esse processo:

Fazer inclusdo ndo é nada facil! Os desafios sGo enormes e diferen-
tes para cada caso. No caso do aluno.....fica clara a importancia da
inclusdo com agdes efetivas na vida de um aluno com necessidades
especiais. A evolugdo dele tem sido notada de forma muito intensa.
O IFMG vai sempre colocar a disposi¢cdo dos nossos alunos toda a in-
fraestrutura necessaria e nossa dedicag¢do para que eles tenham su-

cesso no curso e na vida. “Diretor do campus e Membro do NAPNEE”

O NAPNEE do campus tem atuado ativamente para identificagdo de
alunos com necessidades especificas. Hd sempre questionamentos
do NAPNEE aos professores neste sentido. Um dos alunos atendi-
dos pelo NAPNEE, tem participado do programa de tutoria inclusi-
va e recebe atendimento de uma tutora reqgularmente. O trabalho
tem sido realizado com muita seriedade pela tutora e pelo aluno.
E notdvel o desenvolvimento do aluno nas disciplinas e seu ama-

durecimento enquanto universitdrio, tendo tornado habito a bus-
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ca de orientagoes junto ao coordenador do curso. Recentemente o
NAPNEE identificou a necessidade de ajuste na grade curricular
do aluno, baseando-se em laudos e parecer de comissdo dedica-
da, eencaminhou ao Colegiado do Curso uma solicitagdo para eli-
minag¢do de co-requisitos para o curso de algumas disciplinas, de
maneira a proporcionar uma acessibilidade curricular ao aluno. A
servidora Claudia, membro do NAPNEE e integrante do Colegiado
sustentou em reunido do orgdo o parecer da comissdo e do NAP-
NEE, ocasido na qual foi aprovada por unanimidade a eliminagdo
dos co-requisitos para o aluno. “Coordenador do Curso de Bacha-

relado Engenharia Mecénica”

Eu, como mde de aluno com multiplas deficiéncias, considero que
o trabalho do IFMG, na inclusdo, tem realizado um trabalho muito
sério, responsavel, transformador com a familia, com os alunos e

toda equipe de trabalho.

Meu filho tem um apoio muito grande por parte de cada funciondrio,
professor, colegas, bem como da parte administrativa. Sou muito
grata pela inclusdo recebida durante todas aulas e com os colegas

de sala.

O IFMG faz um trabalho muito fortalecedor com os estudantes no
sentido de mostrar aos alunos que as diferengas podem ser minimi-
zadas e trabalhadas, fazendo com que néo aconte¢a nenhum tipo
de preconceito. Meu filho se sente feliz e sempre incentivado a estar

presente em todas aulas.
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A Institui¢do proporciona a ele caminhos que o motiva a seguir sem

desanimar, mesmo diante das dificuldades que propria doenca traz.

Com relagdo a tutoria, ele tem se mostrado muito bem, tem von-
tade de estar presente em todas aulas e atividades propostas pelo
tutor e o tutor por sua vez tem o ajudado em um melhor entendi-
mento das matérias, com respeito as diferencas que ele tem, princi-

palmente neste ultimo periodo.

Agradego imensamente a todos responsdveis por este engrandece-

dor trabalho. “Mde do aluno”

Eu aluno do Curso de Engenharia Mecdnica IFMG, com mdltiplas
deficiéncias, posso dizer que o NAPNEE disponibilizou a tutoria que
estd sendo muito importante. A tutora retira as minhas davidas,
quando necessdrio, ela repete a explica¢do do contetdo das disci-

plinas e respeita as minhas limitagées, eu gosto muito da tutoria.

Gosto muito dos professores, eles sGo muito educados e também
dos meus colegas de sala que me respeitam com minhas dificul-

dades. “Aluno”
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A histdria do primeiro aluno assistido pelo Nicleo de Atendimento as Pes-
soas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEE) do nosso campus
caminha lado a lado com o inicio dos trabalhos do Nicleo. Em 2006, quando
foi criada a primeira comissdo, o Nucleo dava assisténcia apenas a um aluno
com baixa visao, digitando os materiais por ele solicitados, bem como dis-
ponibilizando aos professores e ao aluno folhas maiores para que pudessem
escrever em letras grandes, facilitando o processo de ensino e aprendizagem.

Nessa época, o aluno estava perdendo a visdo gradativamente.

Em 2008, uma nova comissao foi montada, e decidiu-se criar e implan-
tar uma sala para facilitar a assisténcia ao aluno com deficiéncia visual e aos
demais que poderiam chegar. Por meio de verbas obtidas com o envio de um
plano de trabalho a Brasilia, para o TECNEP/SETEC/MEC, foram adquiridos
equipamentos, entre eles: computador PCTV, impressora, programa Jaws e

fone especifico para o aluno com baixa visdo, cujo quadro ja havia se agrava-

37



I[FMG N

do, pois nessa época ele ja enxergava somente vultos. O NAPNEE ja possuia
impressora em braile; no entanto, o discente tem dificuldade nesse tipo de

leitura, preferindo a utilizacao de leitores de texto.

Para que pudesse concluir o seu curso, propusemos o atendimento indi-
vidualizado da professora de Linguagem de Programacao e de seu professor
orientador. E importante ressaltar que a Diretoria de Ensino apoiava essas
acoes e contava essas aulas como aulas dadas pelo professor. Dessa forma, o
aluno concluiu com éxito o Curso Superior de Tecnologia em Anélise e Desen-

volvimento de Sistemas.

Anos mais tarde, em 2013, o aluno retorna, ja cego, com 43 anos de ida-
de, como estudante de Engenharia de Computacdo. Como ja havia estudado
nainstituicdo, o aluno possuia certa memoria visual de espacos e lugares por
ele antes frequentados, o que facilitou sua locomog¢do. Sempre se mostrou
muito comprometido com as atividades académicas, assistindo as aulas,
gravando-as também e utilizando uma das salas do Nucleo para estudo, re-
alizacao de atividades avaliativas e aulas complementares, dadas pelos do-
centes. Possuia certa facilidade em relacdo ao curso escolhido, uma vez que
ja havia feito outra graduacao relacionada a area. No entanto, sempre foram
desafiadores, tanto para os docentes, quanto para a turma e o préprio aluno,
o planejamento e a conducao das disciplinas, o material a ser disponibilizado
ou confeccionado, as aulas complementares e a flexibilidade do tempo paraa

conclusdo de cada disciplina, além de outros aspectos.

No inicio do novo curso, apds reunides do Nucleo com a coordenacdo
pedagdgica da instituicao e o coordenador do curso, chegou-se a conclusao

de que ele deveria se matricular, no maximo, em 5 disciplinas. As disciplinas
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iniciais foram ofertadas nos moldes da disciplina de Linguagem de Programa-
¢do, uma vez que a experiéncia tinha sido exitosa. No entanto, além do pro-
fessor, foi instituida a figura do “anjo” - um colega que auxiliava o aluno nas
horas vagas. Certa vez, um professor relatou o susto de descobrir que teria
um aluno cego e que se sentiu impotente por ndo saber o que fazer. A partir
de entdo, a coordenacao pedagdgica teve o cuidado de conversar com todos

os professores, antes do inicio das aulas, orientando-os sobre como proceder.

Durante os demais semestres cursados, o coordenador do curso esco-
lhia, junto ao aluno, as disciplinas, equilibrando as que demandariam mais
material acessivel com aquelas que necessitariam somente do livro digital (na
maioria das vezes, nao era encontrado esse formato; por isso, eram digitaliza-

dos, ou, pelo menos, digitadas as partes que seriam estudadas).

No segundo semestre de 2014, o aluno relatou dificuldade na disciplina
de Quimica. Tendo em vista que alguns membros do NAPNEE possuiam espe-
cializagdo em Educacdo Inclusiva e ja haviam participado de eventos nessa
area, foi possivel acessibilizar o material.O aluno ainda estuda e continua sen-

do acompanhado pelo Nicleo até o momento de redacdo deste relato.

Diante da dificuldade relatada pelo aluno, foram providenciados os se-
guintes materiais didaticos acessiveis: um nucleo de dtomos em biscuit; uma
espécie de prancha de Eucatex, coberta com uma parte do velcro (em dois
tamanhos - uma para ser usada na carteira, e outra maior para ser usada na
sala do NAPNEE); simbolos quimicos em E.V.A., com velcro nas costas, que
possibilitavam fazer diversas ligagcées quimicas na prancha. A professora de
quimica foi muito receptiva na metodologia proposta e, com o auxilio dos alu-

nos, desenvolveu outros materiais, como, por exemplo, uma tabela periddica

APRENDENDO



I[FMG N

acessivel, que possibilitava ao aluno “ver” com as maos, além de permitir o

trabalho com este em sala de aula, em conjunto com os demais colegas.

A disciplina de Quimica Geral segue a ementa institucional composta por
contetidos como estrutura e propriedades atémicas, ligacGes quimicas, estru-
tura molecular, compostos inorganicos, reacdes quimicas, estequiometria e
eletroquimica. Ao observar contetidos tao visuais a serem trabalhados e sentir
as dificuldades de ensino desses e do ato de exclusao existente, viu-se a ne-
cessidade de construir materiais didaticos que fornecessem apoio ao ensino
-aprendizado, tanto por parte da docente quanto do estudante com deficién-

ciavisual dentro da sala de aula, conjuntamente com os demais estudantes.

Assim, foram desenvolvidos materiais para ilustrar a evolucao da estru-
tura atomica (modelos atdomicos), moléculas para representar as ligacdes
quimicas e a geometria molecular e a eletroquimica com confeccdo da pilha
de Daniell. A tabela periddica foi confeccionada utilizando Excel e um siste-
ma computacional para WEB e também na forma tatil. Os demais contetdos
como compostos inorganicos, rea¢cdes quimicas e estequiometria também fo-
ram confeccionados; porém, de maneira mais simples por ndo necessitarem

de materiais tateis para o entendimento do estudante.

Os materiais foram desenvolvidos pelos estudantes da turma do estu-
dante cego como parte avaliativa da disciplina, e este participou da confec¢ao
de todos os materiais, dando opinides e analisando as texturas e resisténcia
dos objetos utilizados. Houve continuidade dessa acao e foram confecciona-
dos outros materiais por um grupo de extensao formado, do qual o estudante
cego fez parte. Além da exclusdo material, a parte da exclusdo social também

acontece. Assim, a confeccdo dos materiais por parte da prépria turma pro-
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moveu a quebra do “como se aproximar?”, pois todos precisavam da avalia-

¢ao do estudante cego quanto ao material confeccionado.

Esses materiais foram levados para a sala de aula, apresentados a todos
e, durante a explanacdo das matérias, a docente entregava o material didati-
co tatil para o estudante cego. Ou seja, todos estavam em uma sala de aula
em um momento de ensino-aprendizagem; porém, utilizando de artificios di-
ferentes para compreender um mesmo contetdo. Assim, quando questiona-
mentos e discussdes eram realizados, todos os presentes estavam envolvidos
de igual forma. Em diversos momentos, o material tatil também foi utilizado

extraclasse para melhor entendimento do assunto.

Quanto as estratégias para as avaliages, ndo houve novidade. O estu-
dante possui um computador com leitor de tela, e as avaliagdes eram rea-
lizadas ali. Algumas adaptacdes em simbolos para o leitor tiveram que ser
realizadas, mas nada que mudasse o nivel de cobranca de conhecimento da

avaliacdo perante o restante da turma.

No entanto, os fatos nao foram tao simples quanto parecem. No primeiro
momento, o fato da docente se deparar com um estudante com deficiéncia
visual, sentado em meio a outros 50 estudantes sem impedimento fisico de
aprendizagem, foi algo preocupante. Logo foi notada a necessidade de ma-
teriais tateis para explicagdo do contelido. Entdo, uma nova maneira de fala
teve de ser aplicada. Maior nimero de detalhes durante as explicagGes, com-
para¢oes com materiais do cotidiano, bem como ligacdes com outros sentidos
(olfato e audicao) tiveram que ser inseridos a essa nova forma de discorrer o

tema; ou seja, o primeiro procedimento foi reinventar sua didatica.
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Um segundo procedimento foi unir a necessidade de materiais tateis e
quebra do preconceito dos colegas. Sendo assim, surgiu a ideia da criacao
dos grupos, divisdao dos temas da ementa entre eles e aplicacao do trabalho,
que foi desenvolver/criar um material acessivel para explicacdo daquele con-
teldo. O estudante cego deveria fazer parte de todos os grupos, pois ele nos
ensinaria os cuidados aplicados a esse tipo de material (desconhecido por
todos da sala). Para a elaboracdo dos materiais didaticos apropriados, foram
utilizados materiais com texturas diferentes, sempre com o cuidado de nao

ferir o estudante cego, que iria utilizar o tato para descrever o material.

Para os modelos atémicos, utilizaram-se: bolas de isopor de diferentes
tamanhos, arame liso e madeira lixada para a base. Para os atomos: bolas de
isopor encapadas com polimeros de diferentes formatos (baldo, canudinho
e gominha), tintas, tecido juta e linha de croché. Para as liga¢des quimicas,
hastes plasticas e palito de dente. Para os elétrons nao ligados: alfinetes com
cabeca redonda, que foram colados nas bolas de isopor. A tabela foi desen-
volvida no Excel, e a tabela fisica foi fabricada em papeldo utilizando cola em
alto relevo para as escritas; a diferenciacdo da divisao da tabela em metais,
ametais, gases nobre e hidrogénio foi feita utilizando-se lixa fina, EVA e pa-
pel camurca. Para a pilha de Daniell: caixotes de madeira, arame liso, tubo
fino de metal, parafusos, fios elétricos encapados e EVA; e para representar
os eletrodos fora da célula eletroquimica, antes e apds funcionamento da
pilha, utilizaram-se pregos grandes, sendo um deles sem deterioracao, e o
outro, bastante enferrujado. Os compostos inorganicos, reacées quimicas e
estequiometria foram recortados em EVA, de forma a possibilitar a formacao
da reagdo pelo estudante cego. Foram empregados materiais coloridos para
agradar a percepgao visual dos demais estudantes, pois foram utilizados para

aprendizagem da turma como um todo.
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Diante dos materiais didatico tateis utilizados dentro e fora da sala de
aula, juntamente com a nova didatica na abordagem do contetdo, o estudan-
te melhorou o desempenho e a participacao durante as aulas. Essa participa-
¢do também aumentou devido ao contato com a turma. Parte desses avancos
se deu também por causa das caracteristicas de nosso estudante cego, pois a

maturidade e a forca de lutar por seus diretos sao marcantes.

O principal desafio enfrentado foi a reinvencao da docente, reinventar
a didatica que ja conhecia e, sem tempo para pensar em como fazer essa
reinvencdo. Infelizmente, até tudo isso ser colocado em pratica, metade do
semestre havia se passado, e ndo foi possivel assegurar o direito de acessibi-
lidade educacional desde o inicio para o estudante em questdo. Essa demora
na adaptacao foi considerada como o maior erro, mas foi bastante importan-

te o desenvolvimento na segunda metade do semestre.

Outro desafio foi conseguir caminhar nessa mudanca e nao fazer a exclu-
sao dos demais participantes da sala. Entao, envolver todos na nova metodo-
logia, tendo que lecionar uma disciplina conceituada pelos estudantes como
muito dificil, foi desafiador. O principal acerto foi trazer toda a sala para de-
senvolver os materiais tateis. Aqui, fica nitida a ruptura da barreira do medo

de como tratar um estudante com deficiéncia visual.

Com certeza, as declara¢Ges do estudante no inicio do semestre e no final
do semestre foram especiais. No inicio, alegou que ficava, além de perdido no
conteldo, também perdido na sala, isolado e sem ajuda para se localizar, pois
ele nao fazia parte daquela turma. No final, esse mesmo estudante disse que
nao aguentava mais tanta procura, tanto pedido de ajuda, tantas perguntas
por parte dos estudantes relacionadas aos materiais tateis. Mas com isso ndo

estava mais sozinho e se sentiu importante e realmente acolhido.
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A partir do momento em que o pensamento de uma pessoa é mudado,
as pessoas ao redor serdo influenciadas. Apds lecionar para este estudante,
foram colocados em pratica dois projetos de extensdo visando ao desenvol-
vimento de mais materiais tateis e ao levantamento da acessibilidade nas es-
colas da comunidade. Também foi aprovado um projeto de pesquisa aplicada
para desenvolver um equipamento de laboratério acessivel a estudantes com
deficiéncia visual, com o intuito de abrir possibilidades de trabalho; e, além
disso, outro projeto teve continuidade como projeto de extensao, financiado
para desenvolvimento de pisos tateis sustentaveis, objetivando levar para as

escolas a pratica da acessibilidade em todos os sentidos.

Assim, a passagem desse estudante pela turma em que o docente lecio-
nava gerou 4 projetos, mudando diretamente o pensamento dos estudantes e
professores que fizeram parte desses projetos, além de, indiretamente, com-
pactuar com possiveis mudancgas nos pensamentos dos estudantes das escolas

onde os projetos foram aplicados.

Com este mesmo aluno, também foram desenvolvidos materiais espe-
cificos na disciplina Mecanica I. Na primeira semana de aula, os membros
do nucleo explicaram e orientaram o professor sobre o aluno e quais eram
os trabalhos ja desenvolvidos com ele. Foi instruido que as aulas deveriam
ocorrer em dois ambientes: dentro de sala de aula, com os demais colegas
matriculados na disciplina, e em um ambiente destinado, na época, exclusi-
vamente, para estudantes com deficiéncia visual, para ser ensinado de uma
outra forma que melhor atenderia o docente e o aluno. Na sala, havia varios
materiais, previamente desenvolvidos em outras disciplinas, para atender as
necessidades do discente cego, e houve trés que chamaram mais aten¢do do

professor da disciplina em questao:
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« figuras feitas com linhas de diferentes caracteristicas (grossura e ma-
teriais, como, por exemplo, linhas grossas e finas, de las ou barbante,

etc.) e cola alto relevo em cima de cartolina;

« um quadro retangular de madeira, que tem porcas de parafuso nos

pontos cartesianos, acompanhado com parafuso, elastico e barbante;

« um computador com programa de leitor de tela (em poucas palavras,
o programa dita, fala, cada letra digitada e consegue ler frases e/ou

palavras por meio de comandos e/ou sele¢ao dessas).

Inicialmente, destaca-se que a disciplina de fisica, em geral, envolve um
conhecimento que necessita de logica do funcionamento da natureza e dos
eventos do cotidiano, matematica e portugués. Na sala de aula, com os de-
mais alunos, o professor sempre se preocupou em falar mais devagar, ler em
voz alta tudo o que havia escrito no quadro e descrever todas as equacoes,
graficos e figuras. Como o aluno ja teve visdo e afirmava que lembrava de
muito do que tinha visto, o docente considerou que a descri¢do das figuras
(que eram representac¢des de situacdes do cotidiano) ndao apresentaria difi-
culdades elevadas, em comparacdo com aqueles que ja nasceram deficientes
visuais. Entretanto, mesmo assim, as figuras-chave das aulas eram posterior-
mente passadas para ele em sua sala especifica, por meio de desenhos feitos
em cartolina com cola alto relevo e diferentes linhas. A ideia principal é que
a cola de alto relevo representaria, principalmente, nimeros, grandezas ma-
tematicas e equacdes; as linhas iriam representar cada objeto da figura e/ou
vetores, em que cada objeto ou vetor linha era especificado para somente um

tipo de linha (durante o semestre todo, tentou-se direcionar somente um tipo
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de linha para um objeto especifico, como, por exemplo, os barbantes seriam
somente o chao, as linhas de las somente os vetores, etc.). Assim, esperava-
se que o aluno tivesse uma melhor apropriacdo daquele contelddo e melhor
identificacdo dos objetos através do tato. Foi até possivel a implementacdo
de algumas figuras por meio de uma dinamica, fazendo o uso de espirais e po-
lias (ndo exatamente polias fisicas, e sim algum objeto que possibilitou a re-
alizacdo desta funcdo). Na época, a estagiaria do nucleo auxiliou bastante no
atendimento do aluno em questdo e conseguiu executar um étimo trabalho
em produzir os graficos, tanto na qualidade quanto na velocidade, atendendo
adequadamente e perfeitamente aos pedidos do professor. Alguns objetos de
representagdo geométrica tridimensional que ja estavam na sala especifica
do aluno ou foram feitos em papeldao também foram usados. Os graficos eram
construidos no quadro de madeira, com porcas de parafuso, pois era possivel
fazer qualquer grafico apresentado em sala de aula com o uso de parafusos,

barbante e elasticos.

As equacgoes passadas em sala representariam outro problema, uma vez
que as equacgoes ditadas podem gerar mais de uma interpretacao. Segue um
exemplo simples (cujo uso das expressoes “abre parénteses” e “fecha pa-
rénteses” eliminaria a dupla interpretagdo): “quanto é cinco mais dois vezes

trés?”. As interpretacoes e seus diferentes resultados, que elas geram sao:

(5+2)x3=7x3=21;

ou:

5+2X3=5+6=11
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Para as equacoes pequenas e simples, o aluno poderia eliminar a ambi-
guidade (caso tivesse) durante a aula, gracas a um raciocinio critico que ele
deveria manifestar. Por outro lado, as expressdes grandes e/ou com novos ter-
mos ou simbolos (como os gregos) que ele nunca viu, seriam muito confusas
e dificeis de entender em uma primeira vez, necessitando de varias repeticdes
para compreensao (o que o professor acreditava que o aluno evitaria fazer
em sala de aula, pois comprometeria o seu aprendizado do conteudo). Para
contornar o problema, o docente usou o computador com o programa leitor
de tela e o ensinou uma linguagem matematica da programacado em LaTeX,
cujas expressdes matematicas sdo feitas por meio de comandos Unicos. A lin-
guagem em LaTeX é muito usada em livros e artigos; alguns sites da internet
(como Wikipédia) usam sua logica programacional para fazer suas equagdes.
O professor acreditava e comprovou que o aluno teria uma familiaridade e
rapida adaptacdo, pois ja havia feito e estava fazendo um curso relaciona-
do a programacao. O aprendizado do aluno nessa linguagem era verificado
por meio de pequenos testes avaliativos, tanto de forma ditada quanto lida
e escrita, cuja matematica envolvida era presente e contextualizada na disci-
plina. Dessa forma, o docente descobriu um meio de ele entender melhor as
equacdes matematicas (equacdes LaTeX), além de ensinar parte de uma nova
programacao. Além disso, percebeu que a digitacao do aluno era muito lenta:
digitava somente com um dedo, fazendo uma contagem de teclas de cima
para baixo e da esquerda para direita para encontrar a tecla que ele desejava.
Sendo assim, o professor tentou implementar um teclado com Braille, cujo
sistema ja era conhecido pelo aluno, mas ele resistiu em usa-lo (resistia em
usar tudo que era ligado ao Braille). Além disso, recusou-se, também, a fazer

aulas para melhorar sua velocidade de digita¢do.
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Outro desafio encontrado era a inexisténcia do livro texto para atendé-lo.
Na época, a biblioteca ndo tinha uma versdo E-Book ou PDF do livro texto,
e o escaneamento do livro gerava figuras, cujo programa de leitor de telas
nao conseguia ler. Diante disso, o docente tentou entrar em contato com a
editora do livro, que o ofereceu uma versao de teste (que iria expirar em um
més). Nao se sabe o porqué, mas o leitor de tela ndo conseguiu lé-lo; tanto
o professor quanto os técnicos da CGTI tentaram fazer esta leitura, mas ndo
conseguiram. Para contornar esta situagao, o professor usou dois programas
de computador para, primeiramente, conseguir extrair as palavras-figuras
das paginas “escaneadas” do livro e coloca-las no proprio PDF (assim como
encontramos hoje, dando para selecionar e copiar), e, em segundo, outro
programa, que transformava o texto do PDF para Microsoft Word. O processo,
infelizmente, ndo gerou uma copia textual fiel ao original, contento alguns
erros gramaticais, principalmente em equacdes, figuras e graficos. A parte do
texto, de alguns desenhos e graficos (sendo que estes dois tltimos o professor
selecionou), a estagiaria encarregou-se de corrigi-los e fazé-los em cartolina.
As equacgdes, o proprio docente digitava na linguagem LaTex e enviava para a
estagiaria inserir no texto; assim como as outras figuras, que ele descrevia em
detalhes em audios, informando o nome e a pagina onde se encontravam, e

repassava para o nucleo, estagiaria e o aluno em questao, por e-mail.

As aulas, como orientado, foram dadas em 4 horas-aula semanais na sala
de aula, com os demais alunos, e de 2 a 4 horas-aula semanais na sala do NU-
cleo. A partir da metade do primeiro semestre, o aluno focou principalmente
nas aulas em sua sala especifica. O aluno necessitou de mais um periodo para
concluir a disciplina, uma vez que a dinamica dessa foi sendo melhor adapta-

da as suas necessidades a medida que iam sendo identificadas.
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O professor ndo fez controle de presenca nas aulas em sua sala especifi-
ca e nem no segundo periodo da disciplina, pois elas eram extras em relacao
as obrigatdrias em sala de aula; o aluno nao foi em todas, mas a presenca foi
bastante significativa. As avaliacOes de contetdo do aluno eram feitas sepa-
radamente dos demais colegas da turma, focando em questdes sem figuras e
que seriam resolvidas no computador. O docente nao as aplicava, diferente-
mente dos testes pequenos, em LaTeX, (também feitos no computador); além

disso, o tempo da prova era estendido para ele.

Durante esse periodo, o professor foi auxiliado por muitas pessoas,
por meio da compra dos materiais, com o auxilio de corre¢do de texto e cons-
trucoes dos materiais didaticos acessiveis e no acesso ao NAPNEE e aos mate-
riais didaticos previamente desenvolvidos para o aluno. O aluno, por sua vez,
ajudou muito no processo de ensino-aprendizagem, pois demonstrou grande
interesse em aprender aquilo que era ensinado e facilidade em quase todas
as novas tecnologias, e, além disso, aparentava ter facilidade com o contetido
de Ciéncias Exatas. Vale ressaltar que o interesse do aluno em aprender é uma
peca-chave no processo de ensino e aprendizagem. Gracas a este trabalho em
conjunto, ele teve o saber necessario para ser aprovado na disciplina, sen-
do que o material desenvolvido no trabalho serviu como norte, influenciador

para outros professores p6s Mecanica I.

O trabalho desenvolvido teve um bom resultado, tanto na constru¢do
de materiais didaticos quanto na construcao de modelos de ensino para
alunos com deficiéncias visuais em Fisica. O fato de o aluno ter costume e
contato com computadores e, anteriormente, ja ter enxergado, contribuiu

para o éxito do projeto.
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Vimos que é possivel ensinar equacGes matematicas via LaTex, desenhar
situagoes em uma cartolina usando cola alto relevo e linhas de diferentes ca-
racteristicas e construir graficos por meio de um quadro com porcas de para-
fuso usando parafusos, linhas e elasticos. O principal desafio que o professor
nao enfrentou (mas certamente teria) foi encontrar um auxiliar competente
para fazer os materiais didaticos bem feitos e acompanhar as demandas do
professor (por isso, o destaque para o bom trabalho da estagiaria do nicleo).
O livro didatico, na época, era um grande desafio e ainda pode ser. Atualmen-
te, existem varios PDFs que o programa ACROBAT READER consegue ler por
meio da funcao MODO DE LEITURA, e arquivos em E-BOOK que podem ser
lidos de maneira similar. Porém, livros antigos ou xerox da apostila do pro-
fessor ndo sdo contemplados pelas fungGes destes programas. Além disso, a
resisténcia do aluno em se envolver com Braille e em desenvolver métodos
melhores de digitacdo foi algo que comprometeu, parcialmente, a dinamica
das aulas, além do desenvolvimento de materiais didaticos que atenderiam
melhor os estudantes com deficiéncia visual. Por fim, as faltas em sala de aula
foram um problema que, talvez, o aluno intencionalmente gerou e explorou,
por entender, talvez, que as aulas complementares cobriam aquelas dadas

em sala de aula.

Essa experiéncia demonstra como a pratica docente inclusiva possibi-
lita uma aprendizagem mais significativa e rica, que vai além do contetdo
abordado e materiais construidos na sala de aula, quebrando as barreiras ati-
tudinais e transcendendo o espaco da sala de aula. Em uma dimensao mais
ampla, acredita-se que é necessario destacar a relevancia de politicas publi-
cas na area da educacdo inclusiva, no sentido de se garantir o direito a educa-

cdo para todos, inclusive para os segmentos sociais historicamente excluidos

5



do sistema educacional. Esse aspecto destaca a importancia da capacitacao

institucional para garantir a permanéncia e o éxito dos estudantes.

FIGURAS - TABELA PERIODICA

Modelos atémicos
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O hidrogénio & o elemento quimice mais simples e mais abundante no universo. Seu simbaolo € o H. Ele é formado por apenas um préton e
um elétron. Seu nimero atémico & 1, sua massa molar € igual a 1,00794 u, sua distribuicao eletrdnica & 1s'. Na maioria das Tabelas
Periodicas atuais,ele aparece no primeiro periodo da familia |, pois todos os elementos dessa familia (metais alcalinos) possuem 1 elétron
na camada de valéncia. Mo entanto, o hidrogénio ndo é um metal alcalino, na realidade, ele é um elemento atipico, diferente de todos os
outros e ndo se enquadra em exatamente nenhuma das familias da Tabela Periddica. Porisso, em algumas cl ificacfes, ele & col di
fora da Tabela Periddica

¢

7

Tabela Fisica
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FIGURAS - MECANICA I

FIGURA 1 - Materiais utilizados na disciplina elaborados por outros professores.
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FIGURA 2 - Alguns materiais elaborados e usados pelo professor da disciplina.
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RELATO DE EXPERIENCIA

Claudia Motta da Rocha Naves - PEDAGOGA DO IFMG
Cristiane Diniz Barbosa - ASSISTENTE SOCIAL DO IFMG
Manuella Felicissimo - PROFESSORA DO IFMG

Rosalva Maria Martins dos Santos - PSICOLOGA DO IFMG

Tatiane Cimara dos Santos Medeiros - ASSISTENTE DE ALUNOS DO IFMG

Este relato tem por objetivo descrever o trabalho que vem sendo desen-
volvido pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacio-
nais Especificas (NAPNEE), para viabilizar a inclusdo de uma estudante com

transtornos psicossociais, matriculada em um curso técnico integrado.

Alana Santos!, atualmente com 20 anos, matriculou-se no curso Técnico
Integrado em Automacao Industrial no ano de 2015, aos 15 anos. Cursou todo
o ensino fundamental em escola publica e fez o seu ingresso no IFMG pela
politica de a¢Ges afirmativas. A aluna foi aprovada na terceira chamada do
processo seletivo e, por isso, foi necessario, logo no inicio, o atendimento dos
setores da Pedagogia e do Servico Social para auxiliar na sua inser¢cao no co-
tidiano escolar, bem como para promover as condi¢des materiais para a sua
permanéncia. A estudante apresentou sintomas de ansiedade, evidenciando
extrema preocupacgao com as atividades a serem realizadas, com os prazos,
com a defasagem curricular e com vulnerabilidade socioeconomica. Por essa

razdo, a propria Alana sempre demandava muito dos setores citados. Ela foi

1. Nome ficticio.
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incluida no Programa de Assisténcia Estudantil e recebeu acompanhamento

pedagdgico junto aos docentes.

Os cursos técnicos do campus, no ano em que a discente ingressou, ti-
nham seus curriculos organizados em médulos que duravam seis meses. Isso,
certamente, impds um ritmo acelerado ao processo de ensino-aprendizagem,
0 que impactou negativamente na vida escolar da aluna. Esse quadro, soma-
do ao percurso académico acidentado e a chegada tardia em relagdo aos de-
mais colegas, acabou resultando na reprovacdo no primeiro modulo (corres-

pondente ao primeiro semestre) do Curso.

Foram muitas as dificuldades para acompanhar a dinamica das matérias,
tornando-se imprescindivel o dialogo entre a estudante, a pedagogia e a co-
ordenacao de curso. Constatou-se que Alana precisava ter o tempo curricular
ampliado, para que conseguisse se adequar a nova rotina escolar e superar os

déficits que tanto impactavam no seu processo formativo.

Alana recorrentemente mencionava suas dificuldades socioeconomicas,
as quais se constituiam como um sério obstaculo a sua permanéncia na escola.
Além desse fator, havia, ainda, a falta de apoio familiar, que ndo se dava pela
auséncia ou negligéncia dos responsaveis, mas sobretudo pela dificuldade dos
pais em compreender e aceitar as mudancas que, inevitavelmente, afetavam a
vida da discente. Questdes relacionadas a cidadania, novas visdes de mundo e

novas perspectivas culturais eram vistas com estranhamento por eles.

Alana relatava que sua familia ndo compreendida seus sonhos e o que
significava estar em uma instituicao federal. Ela foi a primeira entre os seus a
alcancar tal éxito, e procurava agarrar-se a essa oportunidade, percebendo-a

como a possibilidade de desenvolvimento pessoal, interpessoal e de impul-

6C



sao social. Em virtude dessa dificuldade enfrentada por Alana, os pais foram
chamados a escola, a fim de que a instituicdo auxiliasse no dialogo e tentasse

promover uma aproximacao entre a aluna e os seus os responsaveis.

Nos mddulos seguintes, até meados de 2017, Alana teve sucesso nos estu-
dos; porém, a sua condicdo de satiide comecou a ficar preocupante. A ansieda-
de e as dores decorrentes de um quadro de gastrite estomacal tornaram-se
mais recorrentes. Além disso, os servidores da escola relatavam que Alana n3o
se alimentava adequadamente. Devido a precariedade do servico de satide pu-
blica, a estudante teve dificuldades para receber o diagndstico e o tratamento

adequados para a sua salde fisica e mental.

No segundo semestre de 2017, ap6s alguns episddios de crise de ansieda-
de e devido a um quadro clinico que comprometia as suas fungdes bioldgicas
e psicoldgicas, houve indicacdo médica de afastamento total das atividades.
A estudante foi diagnosticada com Transtorno de Panico e Transtorno Genera-
lizado de Ansiedade (TAG), CID 10-F41.0 e CID 10-F41.1 respectivamente.

Em funcdo desse quadro, ela apresentava sintomas como: ansiedade,
dispneia, palpita¢oes, tremores, sensacao de morte iminente, sensacao de
desmaio, ansia de vomito. Posteriormente, teve diagndstico referente a
agorafobia. Alana tinha crises ao sair de casa para ir a escola e, também,
quando retornava para a casa dos pais. O quadro evoluiu, meses depois,
para anedonia, hipobulia, segundo diagnostico psiquiatrico de 24 de maio
de 2018. Adiscente passou a ter sentimentos de menos valia, hipersonoléncia

e pensamentos de morte recorrentes.

No inicio do ano letivo de 2018, a estudante voltou as atividades presen-

ciais, porém, ndo se mostrava plenamente recuperada. Frequentemente, ndo

APRENDENDO



I[FMG N

conseguia comparecer as aulas e apresentava quadros de ansiedade recor-
rentes, o que se agravava pela extensa carga de trabalhos e atividades escola-
res. Outra dificuldade vivida por ela era a locomogao até a escola, pois morava
em uma area rural da cidade, com pouca opcao de transporte publico, o que

configurava mais um obstéaculo na sua rotina escolar.

Diante dos frequentes sintomas que a estudante apresentava, ela foi
encaminhada para o atendimento psicolégico do campus?, o qual constatou
que as dificuldades da aluna provavelmente nao seriam vencidas em decor-
réncia do quadro clinico no qual se encontrava. Ainda que estivesse fazendo
acompanhamento psicoldgico e psiquiatrico no sistema publico de satide do
municipio, ela ndo estava conseguindo evoluir positivamente, de modo que
suas condicdes psicoldgicas se impunham como um grande obstaculo a con-

tinuidade dos estudos.

Diante disso, a equipe do NAPNEE se reuniu para discutir o caso e pensar
coletivamente sobre as possiveis estratégias educativas que pudessem via-
bilizar a inclusao da estudante, tendo em vista a superacao, na medida do
possivel, das dificuldades que se impunham a discente: ansiedade para rea-
lizar tarefas e cumprir prazos, dificuldade de acesso ao transporte publico e

fragilidade da saude fisica e mental.

A psicologa da instituicao emitiu um parecer técnico a Secretaria Acadé-
mica do IFMG sugerindo que fosse feita uma flexibilizacdo na matriz curricu-
lar, com a finalidade de viabilizar o progresso da estudante. Essa medida é

prevista na legislacao educacional e no regulamento do NAPNEE, e possibi-

2. Importante destacar que o campus pdde contar com um profissional da drea de Psicologia
apenas no segundo semestre de 2016.
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lita a atuacdo flexibilizada dos sistemas de ensino frente as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes. Algumas adaptacoes podem ser realizadas
pelos préprios docentes no cotidiano da sala de aula; outras requisitam a
participacao das demais instancias, pois envolvem decisdes que modificam
significativamente o curriculo e seu fluxo. Essas modificacdes podem estar
relacionadas aos objetivos, contelidos, avaliacdo, metodologia e temporali-
dade (BRASIL, 2003).

Ap0ds dialogo entre o Nucleo de Apoio Educacional (NAE), a coordenacao
de curso, a direcao de ensino, a estudante e a equipe do NAPNEE, optou-se pela
realizacdo de uma adaptagdo natemporalidade do curriculo (Flexibilizagdo Cur-
ricular). Essa medida tem como principal objetivo possibilitar que o estudante
adquira os conhecimentos e habilidades necessarios, respeitando seu ritmo
préprio de aprendizagem (BRASIL, 2003). A flexibilizagdo curricular autorizava
que a estudante cursasse menos disciplinas, naquele momento, referentes a
terceira série do curso Técnico Integrado em Automagao Industrial®. Esse curso

tem, atualmente, uma carga horaria de 3.300 horas divididas em 16 disciplinas.

Para realizar a adaptacao, foi solicitada uma reuniao com a Coordenagao
do Curso Técnico Integrado em Automacao, a Dire¢do de Ensino e com o NU-
cleo de Apoio Educacional (NAE), com o intuito de analisar a possibilidade de
execucdo da proposta. A primeira divida que surgiu foi sobre a divisdo das
disciplinas no sistema de Gestdo Académica Conecta. Desse modo, foi neces-
sario que o setor de Registro e Controle Académico do campus realizasse uma
consulta junto a Reitoria para validacdo e também para tomar ciéncia quanto

aos procedimentos para realizar as altera¢des necessarias no sistema.

3. Neste momento, o curso ja havia passado por uma reestruturagdo e vigorava o modelo anual,
ndo mais o semestral, como quando a aluna ingressou.
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Confirmada a viabilidade da flexibilizagao proposta junto ao setor de Re-

gistro e Controle Académico, o préximo passo se deu no sentido de formalizar

a situagdo com os docentes, informando-os da condi¢ao de excepcionalidade

da vida escolar da estudante. O NAPNEE, entao, enviou um parecer, assinado

também pela Direcdo de Ensino, informando o quadro de salide da discente,

seu histdrico dentro da instituicdo e a necessidade da nova organizagao curri-

cular para permitir a continuidade do seu processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, foi apresentada a nova divisao curricular, a qual estabelecia

que a estudante cursaria doze disciplinas no ano de 2018 e sete no ano de

2019, conforme o quadro que segue:

QUADRO 1 - Proposta de Flexibilizagdo Curricular

Ano Letivo: 2018 Ano Letivo: 2019
Histéria C Espanhol
Filosofia C Fisica C
Sociologia C Matematica C
Lingua Portuguesa e Literatura e Redacdo C Inglés C

Quimica Geografia C
Artes Biologia C

Educacao Fisica C

Gestao de Projeto e Qualidade

Automacao Industrial

Instrumentacao e Controle

Acionamentos

Sistemas embarcados
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Aproximadamente dois meses ap6s a mudanca no curriculo, Alana apre-
sentou uma piora consideravel do seu estado de saude fisica e mental; motivo
pelo qual precisou ser afastada das aulas presenciais por recomendacdo médi-
ca. Frente a essa situacdo, o regime excepcional de estudos - com base no para-
grafo primeiro do artigo 76 do Regulamento de Ensino Técnico do IFMG, Reso-
lucdo 31 de 14 de dezembro de 2016 - foi proposto, a fim de garantir condi¢des
para que a discente continuasse estudando em sua casa. A instituicao, em se-
guida, procurou verificar se a aluna tinha acesso a infraestrutura (internet, mesa
de estudos) necessaria para cumprir, em sua residéncia, as tarefas e demais ati-
vidades referentes as disciplinas do curso. Como os requisitos foram atendidos,

foi deferido pela direcao de ensino o Regime Excepcional de Estudos.

Nesse periodo, a estudante também solicitou que novamente fosse re-
duzido o nimero de disciplinas cursadas no ano de 2018, pois ndo estava con-
seguindo ter um bom desempenho. Dessa forma, em dialogo com a Alana, foi
proposta a reducao de 12 para 08 disciplinas. Durante a vigéncia do Regime
Excepcional de Estudos, as disciplinas foram ofertadas por meio do Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA).
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QUADRO 2 - Disciplinas Cursadas Durante o Periodo de Regime Excepcional

Disciplinas do regime excepcional - 2018

Educacgdo Artistica

Lingua Portuguesa e Literatura-Redacdo C

Historia C

Sociologia C

Filosofia C

Sistemas embarcados

Acionamentos Elétricos e Eletrdnicos

Quimica IV

Fonte: NAPNEE

A equipe do NAPNEE, o NAE e a Coordenacao de Curso procuraram reali-
zar reunides abordando individualmente os docentes envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem da aluna. O objetivo desses encontros era aproxi-
mar os professores das demandas da discente, de modo que eles pudessem
elaborar e planejar as atividades e processos avaliativos continuamente,
tendo em vista as condi¢es de saude fisica e mental da estudante. Para aten-

der as especificidades da aluna, foram tomadas as seguintes medidas:
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QUADRO 3 - Medidas adotadas no Regime Excepcional e Flexibilizagao Curricular

Objetivos e conteudos

Adequacio dos contetidos e objetivos

Avaliativa

Diversificacao de atividades avaliativas.
Dilagao do tempo.

Recursos materiais

Diversificacdo de recursos didaticos
video, livros, computador, entre outros).

Recursos humanos

Docentes, Pedagogas, Assistente Social,
Psicdloga, Assistentes de Alunos.

Acompanhamento
periodico

Atendimento Pedagdgico para realizacao
de planejamento da rotina escolar.
Atendimento individual com os docentes.

Cabe ressaltar que Alana ja tinha chegado a maioridade quando a fle-
xibilizagdo foi proposta. Nesse contexto, devido a falta de apoio familiar, ela
manifestou o desejo de que sua familia ndo participasse das decisdes relacio-
nadas ao seu processo de ensino-aprendizagem. Essa decisao foi respeitada
pela equipe, com o intuito de ndo criar uma situagao que pudesse piorar seu
quadro de ansiedade. Porém, cumpre enfatizar a importancia da participa-
cdo dos responsaveis em todo o processo. Os atendimentos realizados pelo
NAPNEE sempre procuram garantir o envolvimento efetivo da familia, pois
considera que essa articulacdo é de fundamental importancia, especialmen-

te para o levantamento das informacGes necessarias sobre o aluno e para a

Fonte: NAPNEE

construcao de um plano de atendimento individual.
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No que se refere aos avangos, consideramos que a proposta apresentada
foi exitosa, pois tem possibilitado que a estudante avance no curso, mesmo
diante dos inimeros obstaculos que sdo por ela enfrentados. Sabemos que,
sem essas medidas, a estudante nao teria condi¢des de concluir os estudos

no IFMG e, provavelmente, ja teria evadido.

No ano de 2018, devido ao Regime Excepcional de Estudos, ao quadro
de saude fisica e mental e a dificuldade para ajustar algumas disciplinas a es-
trutura do AVA, a estudante concluiu apenas as seguintes: Educacao Artistica,
Lingua Portuguesa, Literatura e Redacdo C, Historia C, Sociologia C, Filosofia

C e um estudo orientado em Quimica.

No ano de 2019, ela conseguiu retornar as atividades presenciais. Todavia,
devido aos efeitos colaterais dos medicamentos (sonoléncia, confusdao mental
e tremores), a estudante ainda teve dificuldades para acompanhar todas as
matérias que restavam. Sendo assim, foi necessario realizar uma nova divisao,

para que elas pudessem ser cursadas durante os anos letivos de 2019 e 2020.
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QUADRO 4 - Disciplinas cursadas durante o periodo de regime excepcional

Ano Letivo: 2019 Ano Letivo: 2020

Lingua Estrangeira Inglés C Sistemas Embarcados
Matematica C Acionamentos Elétricos
Quimica C Gestao de Projetos

Fisica C Automacao Industrial
Biologia C Educacdo Fisica
Geografia C Instrumentacgdo Industrial
Espanhol

Sociologia A - EAD

Fonte: NAPNEE

Das disciplinas cursadas no ano de 2019, a aluna ndo conseguiu concluir
Matematica e Quimica. Por esse motivo, essas estdo sendo ofertadas no ano
de 2020.

Até o momento, a avaliagdo do referido ano letivo é positiva, sobretu-
do porque o campus tem contado com o auxilio da bolsista do Atendimento
Educacional Especializado?, que tem conseguido acompanhar mais de perto

a estudante neste momento excepcional para toda a comunidade escolar.

Sobre as adaptacgoes curriculares, medida que, em termos académicos,
foi bastante relevante para a vida da estudante, essas foram pensadas em

conformidade com Lou Royo e Lopez Urquiza (2012). As autoras afirmam que

4. O campus somente passou a contar com uma bolsista para dar suporte as atividades do
NAPNEE junto aos alunos no ano de 2019. Os resultados tém sido bastante positivos.
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as adaptacoes curriculares justificam-se em razdo da existéncia de caracteris-
ticas que demandam um atendimento educativo individualizado. Varios estu-
dantes, por diferentes razGes e em diferentes circunstancias, podem apresen-
tar necessidades especificas que exijam atendimento particular. Nao se trata,
porém, do engendramento de um novo curriculo, mas sim de um curriculo
“dinamico, alteravel e passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a
todos os educandos” (BRASIL, 2003, p. 34).

Ressalta-se, entretanto, que alteragdes muito significativas no curriculo s6
devem ser adotadas quando as necessidades especificas do estudante ndo fo-
rem solucionadas com mudancas curriculares menos impactantes. Isso exige
ainda mais cuidado quando se trata de adaptacoes que requerem alteragoes na
temporalidade, uma vez que essa medida pode resultar em um prolongamento
consideravel do tempo de escolarizagdo. Tal situagao, se levada por muito tem-
po, pode resultar na desmotivacdo do estudante. Além disso, quando proposta
como primeira alternativa, corre-se o risco de reduzir a expectativa do proprio

discente quanto ao seu desempenho educativo.

Uma das dificuldades que foram identificadas no atendimento da estu-
dante Alana, bem como no de outros estudantes, foi a falta de uma maior
sistematizagao dos procedimentos realizados, o que acabava por ocasionar
atrasos na assisténcia a demanda dos alunos. Com relacdo a isso, o NAPNEE
tem buscado elaborar e seguir um fluxo de atendimento que comeca ja no in-
gresso do estudante com necessidades educacionais especificas. Procura-se
identificar as especificidades de cada estudante, fazer reunidao com as fami-
lias e elaborar um plano de atendimento especializado, em articulagdo com

os docentes que trabalham diretamente com os alunos em atendimento.

10



Outra dificuldade, essa enfrentada pelos membros do NAPNEE, é a con-
ciliacdo das demandas do Nucleo com as outras atividades relacionadas ao
cargo ou fung¢dao desempenhados pelos integrantes no campus. Isso acaba
por gerar certa morosidade nos trabalhos, além de se constituir como um
fator responsavel pelo pouco interesse que os servidores, no geral, tém em

participar das atividades do Nucleo.

No segundo semestre de 2019, o NAPNEE passou a contar com a colabo-
ragdo de uma bolsista. Essa profissional, com formacdo na area da Pedagogia
e em Educacgao Especial tem auxiliado no acompanhamento individual e sis-
tematico dos estudantes. Isso tem garantido maior celeridade, alinhamento
entre os alunos, seus familiares e o NAPNEE e, consequentemente, a ado¢ao
de medidas mais eficientes para a manutencao das condi¢oes de estudos dos

discentes que estdo sob a atencao do Ncleo.

As experiéncias adquiridas com o atendimento da estudante Alana tém
servido para aprimorar as a¢oes do NAPNEE. Outros estudantes estao sendo
beneficiados com as medidas de flexibilizagao curricular, as quais contribuem
para reduzir o fracasso, a retencado e a evasdo escolar. Essa estratégia também
permite o avanco do aluno que tenha ficado retido em determinadas discipli-
nas, de modo que ele possa estar junto aos colegas em algumas matérias; fato

que consideramos fundamental para manter a motivacao desses discentes.

Mesmo ainda apresentando um quadro clinico delicado quanto as ques-
tGes emocionais e a salide mental, a estudante vem alcancando bons resul-
tados académicos. Acreditamos que a flexibilizagdo, autorizada pela Lei da
Inclusado, foi uma das acdes importantes para garantir a continuidade dos
estudos da aluna. Além do apoio socioeconémico e do acompanhamento

médico-psiquiatrico e psicologico.

1A
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No caso relatado, essas foram as condicOes imprescindiveis para viabili-
zar a permanéncia da discente na Instituicdo. Também foi necessario o didlogo
constante com os professores, a fim de alerta-los e até mesmo sensibiliza-los
em relacdo as demandas que se apresentavam. Sem a cooperacdo dos docen-

tes, as demais medidas ndo alcangariam seus objetivos intrinsecos.

Desse modo, ressalta-se que as acoes que pautam o atendimento espe-
cial precisam ser coordenadas e simultdneas, a flexibilizacdo do curriculo,
por exemplo, deve visar, além do ajuste de carga horaria e/ou disciplinas, ao
desenvolvimento de novas estratégias de ensino. Assim, por vezes, é preciso
repensar os métodos avaliativos, os conteldos ofertados, os recursos dida-
ticos utilizados, etc. As acoes devem levar em conta as condicdes/demandas

apresentadas pelo discente.

A experiéncia vivida junto com a Alana tem sido um grande aprendiza-
do para todos os integrantes do NAPNEE e tem servido de baliza para toma-
da de decisGes em relacdo a outros atendimentos. No entanto, é importante
destacar que o trabalho aqui relatado nao apenas descreve uma empreita-
da didatica e psicopedagdgica, mas evidencia, sobretudo, a importancia do
atendimento especializado e das politicas de inclusdo para que a educagao

seja realmente democratizada.

Nesse sentido, o NAPNEE trabalha em consonancia com o que estabelece
o0 artigo 205 da Constituicao Federal de 1988: “A educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia”, sera promovida e incentivada com a colabora-
¢ao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.



Para que a educacao seja, de fato, para todos, as instituicoes de ensino
precisam reconhecer, acolher e incluir a diversidade no contexto escolar.
As necessidades apresentadas pelos alunos sdo inimeras, podem se carac-
terizar por dificuldades socioeconomicas, podem se dar em funcgdo de algum
quadro médico e/ou psicoldgico, podem ser permanentes ou temporarias.
Podem, ainda, ser concernentes as relagdes familiares ou mesmo ao ambien-

te e atores da escola.

E especialmente por meio do NAPNEE que a Instituicio tem condicbes
de identificar as barreiras que se impdem aos estudantes e, entao, tracar es-
tratégias para que elas sejam superadas. Esse trabalho, via de regra, envolve
diferentes profissionais do campus (docentes, psicologia, pedagogia, dentre
outros). Por essa razdo, as atividades do Nicleo podem ter carater multidis-
ciplinar. Isso acontece quando a escola, entdo, ird definir suas estratégias para
atender esse aluno. Nao ha, necessariamente, uma relacdo entre o médico e a
equipe escolar. Em outras situacgoes, o trabalho precisa ser interdisciplinar,
ou seja, envolve a agdo conjunta, os profissionais de areas de diferentes de
atuacdo constroem simultaneamente o planejamento que garantira o aten-

dimento ao discente.

Como se pode verificar, ndo é possivel definir uma Unica metodologia
de trabalho, nem mesmo té-la estabelecido previamente. Cada caso requer
uma agao que, mesmo pautada em situacdes anteriores, sera sempre indi-
vidual, particularizada, porque o cerne é o aluno em atendimento. E ele e a
realidade que se apresenta que devem ser considerados, o que torna inviavel
a construcao de um roteiro pronto de atendimento. E preciso focar na pessoa,
nas suas particularidades, restricoes e possibilidades. Deve-se, ainda, refletir

sobre como esse quadro afeta a relagdao com a escola e sua comunidade.
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Por fim, destaca-se outro ponto que nunca deve ser perdido de vista: a
prépria escola, seus atores, sua forma de organizagdo. Em alguns contextos,
ainstituicdo pode configurar como um obstaculo, uma barreira que se coloca
no processo de ensino-aprendizagem de alguns estudantes, e isso muitas ve-
zes nao é reconhecido, porque a instituicdo tende a se perceber apenas como

aquela que soluciona - ou pelo menos se propde a solucionar - os problemas.

Nesse sentido, a cultura escolar como um todo precisa pensar nao so-
mente sobre os alunos, mas também sobre si prépria. Do contrario, algumas
acoes jamais terdo éxito, algumas barreiras jamais serao superadas. A atua-
¢do do NAPNEE permite que isso seja trazido a luz, porque o Nucleo figura
como uma ponte, conectando os alunos, a Coordenacao de Curso, o NAE e
os docentes. O NAPNEE viabiliza o didlogo e a escuta entre profissionais que,
muitas vezes, tém visOes diferentes a respeito de uma determinada realidade.
Esse talvez seja um dos maiores desafios que se imp&em a inclusdo: compre-
ender que ndo necessariamente os obstaculos virdo “de fora”, mas que eles
também existem dentro, no &mago mesmo da cultura/organizacao escolar, e

ndo apenas arquitetonicamente, como tendemos a considerar.
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ATENDIMENTO A UM
CASO DE TRANSTORNO DO
ESPECTRO DE AUTISMO:

UM RELATO DE EXPERIENCIA

Francismara Fernandes Guerra - COORDENADORA DO NAPNEE DO IFMG
Regiane Veloso Santos - ENFERMEIRA DO IFMG

Sandro Coelho Costa - TECNICO EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS DO IFMG
André Moreira Ribeiro - pSIC6L0GO DO IFMG

Ana Rachel Carvalho Leao - PROFESSORA DO IFMG

Wyara Elisangela de Castro Prata - PEDAGOGA DO IFMG

No ano de 2017, um jovem diagnosticado com Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA) foi aprovado no processo seletivo do IFMG, por meio do sis-
tema de cotas para portadores de deficiéncia, em um curso técnico integrado.
O TEA é um Transtorno do Neurodesenvolvimento, caracterizado por déficits
na comunicagdo e na interacdo social, além da presenca de padr&es restritos
e repetitivos de comportamento. Particularmente, esse aluno era indepen-
dente com relacdo a locomocao, alimentacao e higiene pessoal. E, apesar de
conseguir pronunciar as palavras, apresentava dificuldade parainiciar e man-
ter dialogos, prejuizo na comunicacdo nado verbal e pouca reciprocidade nas

relagdes interpessoais.
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Quando a equipe do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Neces-
sidades Educacionais Especificas (NAPNEE), tomou conhecimento sobre
o ingresso do aluno, percebeu-se que havia um desafio imposto. Deman-
daria envolvimento e colaboracgao de todos os atores da educacgao para a
permanéncia do aluno na Instituicdo e para que houvesse éxito no processo
de aprendizagem. Dessa forma, o impacto inicial na rotina académica foi a
busca por conhecimentos especificos e o preparo da equipe pedagogica que,
naturalmente, ficou apreensiva e receosa de nao fornecer um atendimento de

qualidade para o primeiro estudante autista da escola.

A acdo primordial consistiu na busca pelos profissionais da escola prece-
dente frequentada pelo novo aluno, concomitantemente a acdo de estabelecer
um diadlogo com a sua familia. Foram momentos marcados por trocas de
experiéncia e informacdes. Isso foi essencial para tomar conhecimento de seu
historico, bem como de sua personalidade. A partir desses contatos, foi pos-
sivel evitar a ruptura do trabalho que ja vinha sendo desenvolvido, mesmo

que em outra modalidade de ensino.

Acompanhado pelo NAPNEE, o estudante concluiu seu curso ao final de
2019, sem reprovagao ou retencao, dentro do prazo previsto de integralizacao.
E, aos 18 anos, despediu-se do IFMG com aprovagao no vestibular para um

curso da area tecnoldgica.

0 estudo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), fornecido pela
escola de origem do aluno autista, foi fundamental para orientar o trabalho
dentro do IFMG. Apds a construgdo de um modelo padronizado, esse docu-
mento deveria ser atualizado pelos professores tanto das disciplinas prope-

déuticas, quanto das disciplinas técnicas ao final de cada etapa do ano letivo,
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descrevendo os pontos fortes e fracos do estudante, seu desenvolvimento e
as estratégias usadas em sala. Outro importante instrumento adotado foi um
relato escrito pelo préprio aluno sobre sua personalidade. Como, por exem-
plo, o que mais o deixa irritado, o que mais o tranquiliza, suas preferéncias,

entre outros.

Como, até o ingresso do aluno no IFMG, ndo havia tido necessidade de
adaptacao curricular, seguiu-se essa premissa e procedeu-se a construcdo
conjunta das adequacGes pedagobgicas, pactuadas entre o NAPNEE, a area
pedagdgica e os docentes. E, para manutencdo dessa construcdo, a equipe
se reunia constantemente visando a promover orientagdes e trocas de expe-

riéncias internas.

Cabe ressaltar que o estudante sempre contou com o auxilio de uma
professora particular em casa na realizacdo das atividades escolares. Porém,
diversas vezes, o discente as deixava dentro da mochila, esquecendo-se de
entrega-las aos professores. O esquecimento da entrega das atividades foi
descoberto em atendimento a mae do aluno, quando ela relatou auséncia de
notas. Observou-se, entdo, que sua dificuldade em comunicar o impossibili-

tava de entregar suas tarefas.

A partir desse momento, fez-se necessario um atendimento diferenciado
ao estudante no tocante as suas especificidades, o que ndo consistiu em uma
tarefa facil para alguns docentes em determinados conteldos. A orientagdo
comum tratava-se da elaboracao das atividades escolares, avaliativas ou nao.
Assim, uma das adapta¢oes era com relacao aos enunciados das questoes,
que deveriam ser diretos e objetivos, coerentes com a forma de raciocinio de

um autista de comando.
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Ressaltamos, ainda, a importancia do trabalho realizado pelos profis-
sionais do setor de satide do campus. Esses profissionais, por meio do con-
vivio com o aluno, conseguiram estabelecer um vinculo de confianca com
ele. Em muitos momentos, o aluno foi acolhido por esses profissionais, espe-
cialmente quando passava por alguma apreensao causada por fatores diver-
sos. O setor de saude, também, durante o intervalo do almoco, administrava
medicacgdo prescrita, o que foi fundamental para que o aluno conseguisse
manter sua atencao durante as aulas e nas atividades que precisava desen-
volver no turno da tarde. A importancia desse acompanhamento se deve ao
fato de o aluno ter apresentado dificuldades em manter o uso regular do

medicamento de forma independente.

0 desempenho do estudante era equiparado aos obtidos por seus co-
legas de turma. Destaca-se que, no primeiro ano do Ensino Médio, o jovem
realizou atividades de recuperacao somente de uma disciplina, assim como
tantos outros estudantes. Admiravelmente, sem reprovacoes, ele se mostrou
um exemplo de superagdo e conseguiu alcancar aproveitamento satisfatorio

em diversas areas do conhecimento.

No segundo ano do Ensino Médio, houve algum receio da equipe em
relacdo as atividades praticas. Mas o estudante aguardava ansiosamente pe-
las aulas de laboratério, principalmente as de desenho, mostrando grande
concentracdo e facilidade. Ele também passou a procurar a area pedagodgica
por iniciativa propria sempre que precisava tirar alguma divida, ou mesmo
quando precisava de ajuda, o que facilitou a comunicacao e as intervenc¢oes
necessarias. Seu envolvimento nas visitas técnicas também é digno de nota;
ele participou de varias e sempre estava atento durante as explicacOes e as

atividades que aconteciam em tais visitas.
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As estratégias empreendidas foram bem-sucedidas em dois anos de cur-
so. Contudo, no terceiro ano, observou-se maior dificuldade do aluno no que
se refere ao processo de aprendizado, levando a necessidade de se buscar
ajuda de uma colaboradora externa. Essa profissional deveria atender as de-
mandas de um projeto de ensino direcionado ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), cujo objetivo geral busca a inclusao social e a acessibili-
dade dos estudantes, regularmente matriculados, com necessidades educa-
cionais especificas do campus. Por meio de processo seletivo lancado em edi-
tal oficial, com financiamento do préprio IFMG, selecionou-se uma bolsista

com larga experiéncia em AEE e com formagao em Psicopedagogia.

A colaboradora realizava atendimentos periddicos ao estudante na hora
do almogo e em outros horarios disponiveis dentro da carga horaria sema-
nal do aluno. A intervencdo aconteceu em um periodo de trés meses, com
sessOes diarias de uma hora cada. Entretanto, a bolsista ndo o acompanhava
dentro da sala de aula, uma vez que isso poderia afetar o bem-estar do estu-

dante, que ja vinha ha dois anos frequentando as aulas sozinho.

Além disso, os professores também se reuniam diretamente com a psi-
copedagoga. Sua participagdo nos conselhos de classe propiciou momentos
formativos em que todos trocavam experiéncias acerca do desenvolvimento

do aluno autista e, em contrapartida, recebiam orienta¢des diretamente dela.

No processo de atendimento especializado, desenvolveu-se a constru-
cdo do diagndstico da realidade social e das demandas do aluno e posterior
elaboracdo do Plano Individual de Atendimento (PIA) e de ferramentas pe-
dagobgica. Esse processo contou com a colaboracdo da bolsista, do préprio

aluno, da familia, da area pedagdgica, dos docentes, do setor de psicologia e
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de todos os profissionais do NAPNEE. O PIA buscou organizar o cronograma
de provas, as datas de entrega de trabalhos e a rotina de estudo, bem como

apoiar os docentes nas estratégias de ensino.

Como atividades do PIA, foram realizados um treino de habilidades basi-
cas de matematica e a utilizagdo de jogos com o intuito de desenvolver habili-
dades de leitura, escrita, producdo de texto e a criatividade, além de trabalhar
a memoria visual e a atencdo, a fim de melhorar suas habilidades motoras,

voltadas para o desenho e um estimulo frente as percepcoes faciais.

Um elemento importante no processo de inclusdo é compreender que
alunos com deficiéncia sao de responsabilidade coletiva dos atores da escola.
Portanto, a construcao de respostas educativas diversificadas compete tanto
aos docentes, ao professor do atendimento educacional especializado, como
do engajamento de gestores, funcionarios, alunos e familia em prol de um

projeto emancipador para a escola e os cidadaos que ela forma.

Esse processo demonstrou a importancia de se fazer um trabalho arti-
culado com participacdo ativa do préprio aluno, da familia, dos docentes, da
area pedagdgica, da psicologia, dos profissionais do NAPNEE e dos demais
sujeitos que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem. Além disso,
identificamos que, por mais que se estude sobre a inclusao e sobre as neces-
sidades educacionais especificas, sempre ficara a certeza de que este tema é
inesgotavel e, a cada novo aluno com necessidades educacionais especificas
matriculado, um novo desafio se apresenta. Desse modo, pode-se compre-
ender que o trabalho de inclusdo deve ser individualizado, pois alunos com
os mesmos diagndsticos poderdo apresentar necessidades diferentes, o que

requer um trabalho individualizado.



Um episddio marcante digno de nota refere-se a uma visita técnica, para
aqual o professor realizou levantamento prévio com a turma, permitindo ins-
crigdes aos interessados em participar da atividade. Nessa oportunidade, o
referido estudante ndo se inscreveu. Porém, a mae comunicou a area peda-
gbgica o interesse dele em participar da atividade. Muitas vezes, em casa, ele
relatava para a mae acontecimentos e fatos do dia a dia ocorridos no campus.
Por isso, a aproximacao e confianca da familia em nosso trabalho foi de extre-
ma importancia. Durante a realizacdo da visita técnica, o estudante demons-
trou estar envolvido e grato pelo momento, participou ativamente e interagiu

com os colegas e com o professor.

Ressaltamos a importancia do trabalho realizado pela bolsista que desen-
volveu atividades extraclasse com o estudante no segundo semestre do 3° ano
do Ensino Médio. Esse apoio facilitou a comunicacdo do estudante com todos
dentro da instituicdo. Por muitas vezes ela era de fato a voz que ele ndo tinha
e reivindicava atendimento diferenciado e orientava quando surgiam ddvidas

sobre a melhor forma de abordar determinado contetido com o estudante.

A passagem do estudante pelo campus influenciou muito todos os profis-
sionais envolvidos diretamente ou indiretamente com ele. Com certeza, apren-
demos a respeitar as diferencas e a reconhecer a capacidade de cada sujeito.
Dentre as acdes recomendadas para o futuro, destacam-se a necessidade de se
manter projetos que propiciam a permanéncia dos alunos com necessidades
educacionais especificas na escola, o fortalecimento do sentimento de perten-

cimento no ambiente académico e a¢des que levam ao aprendizado.
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AMPLIANDO A COMUNICACAO
COM ALUNO SURDO

Andréa de Souza dos Santos - PEDAGOGA E COORDENADORA DO NAPNEE DO IFMG
Anderson de Souto - PROFESSOR DO IFMG

Efigénia de Fatima Cornélio Aladim - TRADUTORA E INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS DO IFMG

Diante da matricula de um estudante surdo em 2020, o NAPNEE mo-
bilizou-se para atendé-lo e para garantir suas condi¢des de acessibilidade
linguistica. O campus ja sabia que o estudante usava a Libras, devido ao
fato de ele ter solicitado um intérprete para realizar o exame do processo
seletivo. Apos sua aprovacao, as pedagogas, membros do NAPNEE, fizeram
contato com a mae e com o aluno, realizando uma acolhida e levantando as
primeiras necessidades para o desenvolvimento das atividades do curso em

gue se matriculou.

O estudante, atualmente com 16 anos, que escolheu o curso técnico in-
tegrado em Mecanica, no qual esta matriculado, vem de uma escola publica
na qual contou com um profissional intérprete de Libras do 6° ao 9° anos.
Antes disso, estudou em outra escola publica, que também disponibilizou in-
térprete de Libras quando se fez necessario, porque ele nasceu ouvinte, mas
perdeu a audi¢cdo quando crianga, devido a um quadro de meningite. Fezum

implante coclear, mas ha um tempo o aparelho ndo funciona.
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O campus, apesar de ndo contar com Tradutor e Intérprete de Libras
(TILS) no seu quadro de servidores efetivos, mobilizou-se para que o estu-
dante nao ficasse prejudicado devido a falta do profissional especifico. O
NAPNEE, entao, buscou informar-se sobre a possibilidade de conseguir o TILS

para atender a necessidade do estudante.

Conseguimos, provisoriamente, que uma intérprete de outro campus,
que ainda permanece conosco, viesse em colaboragao técnica, ao passo que
foi publicado um edital para contratacdo temporaria de dois bolsistas intér-
pretes, com carga horaria de 20 horas semanais para cada. Com o processo
seletivo realizado a partir do primeiro edital, conseguimos apenas uma intér-
prete, mas aguardamos a conclusao do segundo processo, para que tenha-

mos o outro, apesar de ainda contarmos com a colaboracao técnica.

Diante de nossa preocupacao com a real inclusao do aluno e com a ne-
cessidade de ofertar uma educacéo bilingue, antes de iniciar as aulas, o en-
trevistamos, bem como a sua mae, para conhecer seu historico e suas reais
necessidades. A partir de entdao, o campus uniu esforcos para informar todos

os servidores sobre a realidade surda.

Na semana que antecedeu o inicio das aulas, durante a reunido peda-
gogica, proporcionamos um momento de esclarecimento sobre a educa-
cdo de surdos, que contou com a presenca de uma intérprete. Essa foi uma
oportunidade de refletir sobre quem sdo os surdos, o que ¢ a Libras e tam-
bém de tirar algumas ddvidas dos docentes. Questdes sobre a real necessi-
dade do aluno foram levantadas, pois, pelo fato de ele ter nascido ouvinte,
tem conhecimento da lingua portuguesa, realidade diferente da de muitos

surdos no pais.
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No processo educacional, pode-se dizer que estamos avancando. Foi criado
um e-mail para os intérpretes, a partir do qual os docentes enviam com antece-
déncia o contetido da aula a ser ministrada. Além disso, estes buscam usar
videos acessiveis durante as aulas e, quando tais videos ndo oferecem recursos
de acessibilidade (legenda ou janela com intérprete de Libras), procuram as in-

térpretes para, antecipadamente, estudar a viabilidade de exibir o video.

O estudante é atento e participativo. A turma esta bem envolvida e os
colegas o receberam com tranquilidade, além de demonstrar interesse e de-
sejo em aprender Libras para conversar com o colega, que é muito simpati-

co com todos.

Com o edital, foi possivel contratar o primeiro intérprete bolsista e, en-
tao, elaborar um projeto de Atendimento Educacional Especializado, em que
tracamos como meta principal, entre outras, oferecer curso de Libras para a
comunidade escolar. Consideramos essa uma grande conquista, pois temos,
hoje, um curso para os alunos da sala em que o surdo estuda, inclusive solici-
tado por eles préprios, e um curso para os servidores e a comunidade externa.
Dessa forma, buscamos contribuir para um ambiente inclusivo, que vai muito

além de apenas haver um intérprete que medeia a comunicacao.

O aluno encontra-se no inicio do curso e, apds apenas cinco semanas de
aula, o calendario foi suspenso devido a pandemia da COVID-19. Em um curto
periodo de aulas presenciais, os professores relatam a participacdo ativa do

aluno bem como seu bom desempenho nas atividades propostas.

Podemos dizer que o campus, hoje, tem uma visao diferente sobre o que

é inclusdo e busca oferecer o melhor ao aluno. Nos grupos formados para mi-
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nistrar o curso basico de Libras, tanto o voltado aos estudantes quanto aos
servidores e a comunidade externa, o proprio aluno surdo atua como um ins-
trutor. As duas intérpretes participam desses grupos/cursos, uma como ins-
trutora e a outra como intérprete para o aluno. Além de todo o aprendizado da

lingua de sinais, também estamos aprendendo a inclui-lo em nossas a¢des.

Consideramos essencial a presenca do intérprete de Libras para propor-
cionar a inclusao eficiente do aluno surdo. A inseguranca de ter que contar
com intérpretes bolsistas é um fator que dificulta o processo, ja que nao é tao
simples conseguir um profissional que atenda as especificidades da funcao e
concorde com as condig¢des de ser bolsista. O fortalecimento da figura do in-
térprete, devidamente habilitado, em unidades que atendam a pessoa surda,
faz-se necessario, de modo que tal profissional tenha remunera¢édo adequada

a sua importancia no desenvolvimento educacional de alunos surdos.
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FORMAGAO VERTICALIZADA
DE UM ALUNO COM
SINDROME DE ASPERGER
EM UM CAMPUS DO IFMG
DO INTERIOR DE MINAS

Marcelo Augusto dos Anjos Lima Martins
PEDAGOGO E COORDENADOR DO NUCLEO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS
COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS DO IFMG

Segundo o Ministério da Educacdo (2019), a educacdo verticalizada pres-
supOe que o estudante pode cursar todas as etapas da educagao profissional
e tecnoldgica em uma mesma instituicdo, desde o curso técnico de nivel mé-
dio até a pds-graduacdo. O presente relato trata de um aluno com Sindrome
de Asperger (SA) que concluiu os cursos Técnico em Meio Ambiente, moda-
lidade integrado, e a graduagdo em Tecnologia em Gestdao Ambiental em um

campus do IFMG do interior de Minas.

Desde a primeira matricula do aluno com SA, no curso Técnico em Meio
Ambiente, em 2012, o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNEE) do campus se preocupou em oferecer as
melhores condicOes para que o aluno em questao se desenvolvesse com a

mesma qualidade que os demais alunos, ditos normais.
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No entanto, as dlvidas eram inimeras. Como lidar com um aluno Asper-
ger? O que a escola pode oferecer? Como sera sua socializacdo com os colegas
de classe? E com os professores? O NAPNEE, em dialogo com a equipe gestora
e professores, elaborou um plano de acao e monitoramento do desempenho
académico do referido estudante. As acOes, avaliagdes e metodologias, eram

constantemente repensadas visando ao melhor aproveitamento.

O aluno, em sua primeira matricula, tinha em torno de 16 anos. Em sua
vida académica anterior, o Ensino Fundamental foi concluido em uma escola
da rede estadual de ensino. Quando iniciou o curso no IFMG, nas primeiras
semanas de aula, para surpresa de todos, o aluno com SA foi bem recebido
pelos colegas e sua socializagado foi relativamente bem sucedida. Os profes-
sores sempre interagiam com a equipe pedagdgica do campus e do NAPNEE

para melhor alinhamento das acdes no trato com o aluno.

A Sindrome de Asperger foi incluida no chamado Transtorno do Espectro

Autista (TEA) em 2013; antes disso, era considerada uma condicao distinta.

Mas diferentemente de outros tipos de autismo, as crian¢as com As-

perger ndo costumam apresentar atrasos cognitivos graves.

A nova classificagdo, que investiga mais sintomas, agrupou algu-
mas categorias. Se antes eram quatro principais (Comunicagdo, In-
teracdo Social, Interesses Restritos e Comportamentos Repetitivos),

hoje, as duas primeiras foram agrupadas em uma so.

Assim, na drea de Comunicagdo & Interagdo Social, sGo analisados
o grau de respostas atipicas, déficits para responder a interagées

com outras pessoas, dificuldade de manter relacionamentos/ami-
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zades, dificuldade de interpretagdo em rela¢bes ndo-verbais. Ja
nas outras categorias se analisa o grau e a frequéncia das chama-
das obsessoOes por interesses restritos (como enfileirar objetos ou
numeros ou determinadas cores). A terceira area analisa os com-
portamentos considerados repetitivos, em que ocorre um apego
excessivo a rotina, além de atividades e movimentos reiterados e
constantes (BARBA, 2018).

0 aluno com SA, no entanto, quando questionado oralmente, era extre-
mamente preciso em seus depoimentos, o que foi percebido pela equipe do
NAPNEE como uma oportunidade de estreitamento do vinculo que o aluno
estava construindo com a escola, com a comunidade escolar, como um todo.
O atendimento ao aluno com SA seguiu alguns protocolos, partindo da dis-
cussdo dos membros do NAPNEE com a equipe pedagdgica, com a gestdo do
campus, com os docentes e encaminhamento do caso a Reitoria do IFMG, ao

setor de Inclusao, para acompanhamento.

O planejamento de a¢des se deu de forma continua, a medida que o alu-
no apresentava as dificuldades. As acoes executadas foram desenvolvidas a
partir de um diagndstico conjunto, em entrevistas com a mae e aavé do aluno
SA e com os professores do curso. O plano de acao elaborado pelo NAPNEE
junto aos docentes e a equipe pedagdgica tinha como norte as sessGes de
Orientacdo Educacional das quais o aluno SA participava periodicamente,
duas vezes por semana, ao longo de todo o curso, com o pedagogo e a psico-

loga do campus.
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Foi identificado que o aluno precisava, em algumas disciplinas, apenas
de um tempo adicional para o desempenho das tarefas e avalia¢des. Em ou-
tras, os professores pediam ao aluno que apenas prestasse atencao as aulas,
gue nao se preocupasse em copiar tudo do quadro, pois seria encaminhado
ao seu e-mail. Em alguns casos, também, os professores tinham que encami-
nhar as apresentacdes das aulas para o e-mail do aluno, para que fizesse uma

pré-leitura. Assim o aluno ficaria menos tenso durante as aulas.

Ressalta-se que os que possuem asperger, assim como outros autistas,
possuem pensamento concreto, ou seja, dificuldade com ideias abstratas. Re-
agem de forma literal as palavras dos outros e por isso possuem dificuldade
para entender sarcasmo, humor, metaforas, figuras de linguagem, duplo sen-
tido, etc. Sua natureza é visual, portanto aprendem melhor através de ima-
gens (WHITMAN, Thomas L., 2015).

A principal estratégia foi 0 aumento dos prazos para entrega de trabalhos
e avalia¢des, pelos professores, e a instrucao para que os docentes fossem o
mais objetivos possivel durante as aulas, visando a minimizarem as dificulda-
des que o aluno com SA possui em abstrair. Ndo foram necessarias mudancas
estruturais ou curriculares. Portanto, nao houve necessidade de diversifica-
¢ao de materiais, bastando aos docentes respeitarem o tempo de aprendiza-

gem do aluno com SA.

Esses procedimentos duraram os trés anos do curso técnico integrado e
continuaram durante o curso superior de Tecnologia em Gestao Ambiental, fin-
dando em 2019. Sempre que necessario, a mae ou a avo eram convidadas a
conversar pessoalmente com a equipe pedagdgica do campus para alinhamen-

to das acOes de acompanhamento pedagdgico do desempenho do aluno SA.



No decorrer dos cursos, o aluno foi desenvolvendo relativa autonomia
em seus estudos, organizando suas tarefas, na escola, com o acompanhamen-
to do pedagogo e da psicologa, a partir do NAPNEE, e em casa, sob supervisdo
de sua mae. Uma pratica que deu resultado positivo foi a elaboracdo de uma
agenda semanal em forma de calendario, impresso em folhas de formato A4,

em que o aluno escrevia e acompanhava suas tarefas diarias.

No entanto, desde o inicio, houve inimeros desafios enfrentados. Dentre
eles, ressalta-se que, no final do ultimo semestre letivo do curso de Tecno-
logia em Gestao Ambiental, o aluno com SA comecgou a perder um pouco o
controle no cumprimento de prazos envolvendo suas tarefas académicas, em
especial no que diz respeito aos trabalhos avaliativos abrangendo pesquisas
e leituras em artigos cientificos. O estudante relatou dificuldade em fazer sli-
des, apresentagdes que exigem expor uma gama de informacdes em poucas

palavras. Apesar de expor muito bem suas ideias oralmente.

No aspecto socioemocional, percebeu-se que é um jovem contido, mas
prestativo, gostava de estar na presenca de seus colegas de classe e dos pro-
fessores. Em alguns dias demonstrava insatisfacdo com seu desempenho
académico e com seu estado emocional, no geral, o jovem manifestava bons
habitos de higiene e utilizava frequentemente expressoes de cortesia. O alu-
no se relacionava bem com os colegas da sala e da escola, assim como com
os funcionarios e professores, respeitava e tratava a todos com cortesia e for-

malidade, mesmo evitando olhar nos olhos das pessoas.

Quanto as tarefas em sala, na maioria das vezes, as fazia no tempo de-
terminado. Apresentava certa resisténcia em fazer trabalhos em grupo. No

entanto, ndo apresentava dificuldades em tomar a iniciativa, quando se tra-
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tava de auxiliar os colegas. Sempre copiava os contetdos das disciplinas e se

preocupava em dividi-los com os alunos faltantes.

No aspecto cognitivo, aprendizagem, ressalta-se em especial que, oral-
mente, 0 jovem com SA expunha suas ideias com clareza, mediante a solici-
tacao do interlocutor. Conseguia organizar informacdes para expor com co-
eréncia. No entanto, relatava dificuldade em consolidar as informagdes em
trabalhos académicos dissertativos, que exigem transcricdes, analises criti-
cas e sinteses, o que exigiu um maior esforco por parte do professor orienta-

dor para a consolidagao do Trabalho de Conclusao de Curso.

O presente relato buscou compartilhar a experiéncia do IFMG com o alu-
no diagnosticado com transtorno ou sindrome de asperger (SA). Tal experi-
éncia foi essencial para a formacao académica e profissional do estudante,
para os familiares, docentes e técnicos administrativos que conviveram com

0 mesmo entre 0s anos 2012 e 2019.

Ressalta-se que este texto considerou apenas aspectos relativos a per-
cepc¢do do ponto de vista académico, sendo necessarios estudos que am-
pliem a compreensdo do “ser asperger” em outros territérios, como o profis-

sional e familiar.

Com a passagem do estudante com SA pelo campus, toda a comunidade
escolar teve a oportunidade de desmistificar suas impressoes sobre o que é
conviver com um asperger. Para melhorar a condi¢ao de atendimento a estu-
dantes com asperger e outros transtornos, propde-se o fomento a programas
de capacitagdo e visitas técnicas a outros campi ou instituicGes que convivem

com a mesma realidade.
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LINGUA DE SINAIS:
MECANISMO ESSENCIAL
PARA O DESENVOLVIMENTO
ESCOLAR DO SURDO

Estela Dias Figueiredo - TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS DO IFMG
Paulo José Chaves Mendanha - TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS DO IFMG

Magali Soares da Silva - PEDAGOGA DO IFMG

O estudante FV.B, 28 anos, ingressou no IFMG no ano de 2016, através do
vestibular tradicional para o curso de Bacharelado em Engenharia Elétrica, na
modalidade Ampla Concorréncia, apresentando laudo de surdez bilateral pro-
funda. O referido aluno obteve a formacado escolar basica em escolas bilingues
e formou-se como Técnico em Eletrénica em uma instituicdo federal antes de
ingressar no IFMG. Desde o atendimento prestado no dia do vestibular, perce-
beu-se que o estudante apresentava fluéncia em lingua de sinais e dominio da
lingua portuguesa na modalidade escrita, apresentando assim dois fatores de-

terminantes e favoraveis ao seu progresso e desenvolvimento académico.

Apesar disso, o caso apresentou-se como um desafio inédito para a ges-
tdo, uma vez que o campus era recém-criado e ndo possuia, em seu quadro
de servidores, os profissionais Tradutores Intérpretes de Libras que o estu-

dante necessitaria durante a sua formacgao na graduagao. Em discussao com
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a Reitoria, especialmente com o Setor de Politicas Inclusivas, foi aberto um
processo seletivo simplificado para a contratacdo de um TILS (Tradutor Intér-
prete de Lingua de Sinais) no qual foi aprovada a tradutora E.D.F. Entretanto,
a formagdo em engenharia envolve muitos conceitos técnicos e profundos
acerca de temas bem especificos. Assim sendo, em maio de 2016 o servidor
P.J.C.M foi removido para o campus a fim de atuar na traducado e interpreta-
cdo das atividades didatico-pedagdgicas em sistema de revezamento com a
intérprete, manter a qualidade na interpretacdo e assegurar uma qualidade

de acesso aos contetidos curriculares para o estudante surdo.

O referido aluno sempre se mostrou bem interessado no curso, participan-
do ativamente das aulas tedricas e praticas, destacando-se pela facilidade com
as disciplinas da area de exatas. Sempre apresentou facilidade de interacdo
com professores, colegas e demais servidores do campus. Em sua trajetéria
escolar, pode-se destacar a sua participacdo em varios projetos na institui-

¢ao, entre eles:

Projeto de extensdo matematica para surdos: neste projeto de extensao,
o estudantes F.V.B atuou como bolsista. O objetivo era pesquisar o perfil dos
alunos surdos da comunidade local, regularmente matriculados na rede pu-
blica de ensino, com foco no nivel de fluéncia da lingua de sinais e o dominio
das opera¢Ges matematicas. A partir disso, pretendeu-se ensinar matematica
com metodologias e recursos didaticos visuais, observando-se as diferentes
faixas etarias e o ambiente em que o aprendiz esta inserido. Além disso, a pro-
posta incluiu o desenvolvimento da lingua de sinais, haja vista que os alunos
estiveram em contato com a comunidade surda, o que contribuiu significati-
vamente para o desenvolvimento comunicativo dos mesmos. A importancia

dessa tematica foi possibilitar ao surdo o desenvolvimento da fluéncia em
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lingua de sinais, potencializando a insercao dos surdos na comunidade surda
local, valorizando a identidade surda e a cultura surda no espaco totalmente
visual, bem como desenvolver o conhecimento e o reforco matematico que
contribuiu para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos especiais que
estdo incluidos em escolas regulares. As escolas publicas inclusivas do muni-
cipio que tém surdos matriculados, bem como seus familiares, foram contata-
das a fim de autorizarem a participacao dos alunos no projeto. Os encontros
aconteceram na sala do NAPNEE (NUcleo de Apoio a Pessoas com Necessida-

des Educacionais Especificas).

Projeto de extensao reforco escolar para surdos: neste outro projeto de
extensdo, o estudante F.V.B também atuou como bolsista. O objetivo foi au-
xiliar os alunos surdos da comunidade local, regularmente matriculados na
rede publica de ensino. O foco principal foi oferecer refor¢o escolar em todas
as disciplinas basicas, com metodologias e recursos didaticos visuais, obser-
vando-se as diferentes faixas etarias e o ambiente em que o aprendiz esta
inserido. Além disso, a proposta incluiu o desenvolvimento da lingua de si-
nais, haja vista que os participantes estiveram em contato com a comunidade
surda, o que contribuiu significativamente para o desenvolvimento comuni-
cativo dos mesmos. A importancia dessa tematica foi possibilitar ao surdo o
desenvolvimento da fluéncia em lingua de sinais, potencializando a insercao
dos surdos na comunidade surda local, valorizando a identidade surda e a
cultura surda no espaco totalmente visual, bem como desenvolver o conhe-
cimento de contetdos curriculares basicos que contribuiram para o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos surdos que estavam incluidos em esco-
las regulares. Os encontros aconteceram na sala do NAPNEE (Nucleo de Apoio

a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas).
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Projeto de pesquisa detec¢do automatica de vagas em estacionamento
via aprendizado de maquinas: neste projeto de pesquisa, o estudante FV.B
atuou como voluntario. O objetivo da pesquisa era criar uma automatizagado
para deteccdo de vagas do estacionamento com custo minimo para o IFMG,
utilizando técnicas de aprendizagem de maquinas. Em sintese, o trabalho
teve como foco a criagao/treinamento de um algoritmo para entendimento
dos padroes de imagens retiradas do local para tomadas de decisoes e infor-
mar aos usuarios a presenca ou ndo de vagas disponiveis. O referido projeto

estava sob a orientacao do professor M.D.

Monitoria Circuitos Elétricos I: o estudante F.V.B foi aprovado em pri-
meiro lugar e atuou como monitor da disciplina de Circuitos Elétricos I, sob

a supervisao do professor F.A.

Semana da Engenharia: o estudante F.V.B sempre se mostrou muito com-
prometido com a Instituicao. Ele participou de todas as edi¢des da Semana
da Engenharia, que acontecem anualmente no campus, sempre sendo acom-
panhado pelos profissionais Tradutores Intérpretes de Libras. Os TILS garan-
tem a acessibilidade ao aluno em todas as atividades didatico-pedagdgicas
promovidas pela instituicdo, inclusive aquelas que acontecem extraclasse,

como palestras e visitas técnicas.

Programa Internacionaliza: em 2018, o referido aluno foi aprovado em ter-
ceiro lugar no Programa de mobilidade académica do IFMG, conhecido como
Internacionaliza. Em fevereiro de 2019, o estudante embarcou para Portugal, a
fim de realizar um intercambio estudantil no Instituto Superior de Engenharia
do Porto (ISEP), na cidade de Porto. A Reitoria viabilizou que o servidor P.J.C.M
0 acompanhasse em missao internacional para traduzir e interpretar as ativida-

des pedagogicas ao aluno durante a mobilidade. Durante o intercambio, além
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das aulas tedricas, o estudante desenvolveu um projeto de pesquisa intitula-
do “Desenvolvimento de dispositivo para auxilio de pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva capaz de captar e indicar o choro de bebés”, sob a orien-

tacao dos professores F.A. e E.F.

O caso explicitado no relato evidencia a importancia da lingua de sinais
como fator determinante para o desenvolvimento do estudante surdo. O do-
minio da lingua portuguesa na modalidade escrita também é uma habilidade
necessaria para que o surdo possa desenvolver autonomia e competéncias
exigidas no sistema educacional brasileiro. O estudante F.V.B. pode ser con-
siderado um exemplo bem sucedido no processo de ensino-aprendizagem,
visto que vem demonstrando um excelente rendimento académico que se
destaca na comunidade escolar. Entretanto, reconhecemos e lamentamos
que nem todos os sujeitos surdos apresentam as mesmas circunstancias e

oportunidades de acesso.

A equipe do NAPNEE ainda presta atendimento ao estudante FV.B, pro-
porcionando-lhe acessibilidade e acesso aos contetidos curriculares. Podemos
afirmar, com muito orgulho, que o referido aluno marcou para sempre a his-
tdria do campus por conquistar a toda equipe pedagdgica, docente e demais
estudantes com o seu carisma e comprometimento com os estudos. Assim
sendo, esses bons resultados fortalecem ainda mais a missao do NAPNEE de
articular pessoas e instituicdes, buscando desenvolver a¢oes de inclusao,
envolvendo técnicos administrativos em educacdo, docentes, profissionais
contratados, discentes, pais e a comunidade externa em geral. Dessa forma,
o Ndcleo pretende implantar a cultura da “educacado para a convivéncia” e a
aceitacao da diversidade, buscando, principalmente, a quebra das barreiras

arquitetonicas, educacionais e atitudinais.
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EDUCACAO BILINGUE -
DIREITO E INCLUSAO NA
EDUCACAO DE SURDOS

Estela Dias Figueiredo - TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS DO IFMG
Paulo José Chaves Mendanha - TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS DO IFMG

Magali Soares da Silva - PEDAGOGA DO IFMG

Cientes de que o direito a educacdo de pessoas surdas e sua inclusao
escolar sao estabelecidos em leis, ainda deparamos com situacoes que nos
fazem refletir sobre as atitudes, comprometimentos e responsabilidades pelo

processo educativo de alunos com surdez.

Ainclusdo do aluno surdo em uma instituicao de ensino requer mudan-
cas no curriculo, nas praticas docentes, na elaboracdo de leitura de conteu-
dos e de mundo, pois o eixo principal de aprendizagem é o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, que ird estabelecer o vinculo do aluno na aqui-
sicao da linguagem, que conforme estudos de Vygotsky (1978), “A comuni-
cacdo (linguagem oral) é determinante seu desenvolvimento para assimilar
comportamentos, cultura, entender e expressar o pensamento préprio e de
outrem”. A Libras oportuniza aos estudantes surdos a esses acessos, sua ex-

presséo com o mundo interno com o externo.

No ano de 2018, o campus se deparou com uma situacao de profunda

preocupacdo em relacdo ao aluno matriculado no curso do Ensino Médio In-
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tegrado - Automacao Industrial, apresentando diagndstico de surdez profun-

da acompanhado de Sindrome de Usher.

0 estudante matriculado possui 21 anos, completou o ensino fundamental
na rede publica, e foi aprovado no processo seletivo para o curso de Ensino Mé-

dio Integrado - Automacao Industrial, através do sistema de reserva de vagas.

Assim que foi realizada a matricula e houve inicio do ano letivo, o referi-
do aluno foi submetido a uma avaliagdo diagndstica para levantamento das
habilidades e competéncias ja adquiridas em anos anteriores. Na avaliacdo
inicial, no primeiro dia de aula, diagnosticamos que o estudante nao apresen-
tava fluéncia em Libras, bem como seus familiares. Também no diagndstico,
percebemos que o aluno nao era alfabetizado em lingua portuguesa na mo-

dalidade escrita.

O problema detectado colocou todos os envolvidos no processo de ensi-
no aprendizagem, NAPNEE, equipe pedagdgica, diregdo e docentes em busca
de solucdes que pudessem incluir verdadeiramente o estudante, na busca de

adequar os recursos pedagdgicos de forma a atender a essa especificidade.

Nossa inquietacdo, ao detectar que o aluno ndo dominava a lingua de
sinais e também ndo dominava a lingua portuguesa na modalidade escrita,
permeou a seguinte discussao: Como garantir que o aluno entenda a inter-

pretacdo das aulas e consiga relacionar aos conteidos? Como inserir o aluno

1. Sindrome de Usher: doenca hereditdria caracterizada pela deficiéncia auditiva e perda
progressiva da visdo. A perda da visdo se dd devido a retinose pigmentar (RP), uma doencga
degenerativa da retina que geralmente aparece na adolescéncia ou inicio da idade adulta.
0 senso de equilibrio também pode ser afetado. Os sintomas e o avancgo da doenga variam
de pessoa para pessoa. Disponivel em: https.//retinabrasil.org.br/sindrome-de-usher-ush.
Acesso em 24/04/2020.
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em sala de aula sem compreensao da leitura e da escrita? Como esse direito
foi negado a este aluno? Como aprender sem possuir a fluéncia da Lingua de
Sinais? Percebemos, também, que o referido estudante ndo possuia autono-

mia. Estava totalmente dependente de sua progenitora.

A partir desses dados, iniciamos um planejamento de a¢des a serem de-
senvolvidas, de modo a nao mais negligenciar uma proposta de educacao
bilingue para este aluno, pois é a Unica forma de insercdo na cultura letrada
e empoderamento do seu papel como sujeito social.A proposta bilingue pas-
sa pela alfabetizacdo do surdo em lingua portuguesa, na modalidade escrita,
que é considerada, neste universo, como segunda lingua. Desta forma, os pla-

nejamentos das agdes seguiram alguns passos importantes.

As estratégias utilizadas foram voltadas para o acolhimento e aprendiza-
gem significativa do aluno. A primeira foi a solicitagdo do desvinculamento
de todas as disciplinas a serem cursadas no 1° ano do Ensino Médio integrado
- Automacao Industrial, uma vez que o curso possui 16 disciplinas, entre as
basicas e as técnicas, com uma carga horaria expressiva, sem condi¢Ges de
atendimento individualizado. Como, também, o curso possui seis anos para
a integralizacdao para os alunos que ndo possuem nenhum atendimento es-
pecializado, a legislacao garante ao aluno com surdez 50% a mais para sua
formacao, totalizando nove anos de permanéncia. E claro que nosso objetivo

era ndo chegar a esse limite.

Apds reunido da equipe multidisciplinar juntamente com o corpo docen-
te e a gestdo do campus, demos inicio, em marco de 2018, as estratégias para
que o aluno pudesse ser inserido no curso. A partir destas discussoes, elen-

camos apenas trés disciplinas do curriculo para que o aluno pudesse estar

10
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em sala de aula: matematica, desenho técnico e educacdo fisica. A escolha
das trés disciplinas foi a possibilidade de trabalhar com o visual e corporal.
Além destes conteudos, foi realizado um projeto de extensdo “Ensino de Li-
bras como Primeira Lingua”, sendo aberto um edital para contratacdo de um
instrutor de Libras surdo. Também foi realizado um projeto de extensao in-
titulado “Reforco Escolar para surdos”, com bolsista surdo matriculado em
um curso superior do IFMG. Estas duas a¢des tiveram como objetivo ampliar
o conhecimento da lingua de sinais e também a interacdao do aluno junto a

comunidade surda local.

No final do ano letivo, fizemos, novamente, uma avaliagdo diagndstica
dos resultados alcancados e constatamos que o aluno aumentou o vocabu-
lario em lingua de sinais, mas ainda precisava de mais tempo para consoli-
dagdo, uma vez que possui dificuldade de memorizacao e a alfabetizagdo na

segunda lingua - lingua portuguesa - necessita ser realizada.

Iniciamos o ano letivo de 2019 elencando mais cinco disciplinas para
continuidade da grade curricular do 1° ano, sendo: lingua portuguesa; lingua
estrangeira moderna - inglés; artes; geografia e quimica. Em todas as disci-
plinas, tanto no ano letivo de 2018 e 2019, os professores fizeram adapta¢ao

curricular para a aprendizagem do aluno.

N3o foi possivel realizar os projetos de extensdo com “Ensino de Libras
como Primeira Lingua” e “Refor¢o Escolar para Surdos”. O primeiro, porque
as verbas das Instituicoes Federais sofreram contingenciamento. O segundo,
por motivo de contar com um aluno da graduagdo, que no primeiro semestre
foi realizar um intercambio no Instituto Superior de Engenharia do Porto, em

Portugal, através do Programa de Mobilidade Académica do IFMG, denomi-

10



nado Internacionaliza. As dificuldades encontradas trouxeram uma grande
frustragao para a equipe multidisciplinar do campus, pois deixou a aquisicao

de lingua de Sinais estacionada para o estudante.

Nas disciplinas em sala de aula, o aluno desenvolveu, dentro de suas limi-
tacGes e juntamente com a Intérprete de Libras no NAPNEE, um projeto de al-

fabetizacdo em Lingua Portuguesa, coordenado pela professora da disciplina.

Uma disciplina em que houve destaque foi a quimica. A professora des-
ta disciplina usou a tabela periddica com elementos presentes no cotidiano
para ensinar o aluno a trabalhar com os elementos e entender o contetdo.
A proposta foi de o aluno fotografar elementos e, a partir das fotos que ele
trazia, ela foi compondo a tabela periddica. No final do ano letivo, aplicou-se
uma avaliacdo em slides com as fotos e com uma didatica usando os sinais da
Libras para que o aluno pudesse realizar. O estudante demonstrou consolida-
cdo do conteldo proposto bem como fez um grande progresso nos objetivos
que foram elencados na disciplina. Contudo, o aluno solicitou transferéncia
para a EJA na rede publica no ano letivo de 2020, por considerar o processo

no IFMG lento para término de conclusdo do ensino médio.

NOs da equipe multidisciplinar ficamos um tanto frustrados por ndo con-
seguirmos convencer o aluno e sua familia sobre a importancia do processo
ser mais lento, porém eficaz; que o diploma nao teria tanta importancia nesse
momento, pois a aprendizagem e a autonomia construida durante o processo
seriam a garantia de seus direitos individuas. Entretanto, a familia considera
importante o diploma e priorizou a conclusdo rapida do estudante em outra
instituicao. De toda forma, o referido aluno conquistou toda a comunidade

escolar do campus com a sua simpatia e vontade de aprender. Aprendemos
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com ele que nunca é tarde para comecar e que todos nés podemos vencer

barreiras que parecem ser intransponiveis.

Diante de nossas expectativas em contribuir na formagao do aluno, te-
mos a certeza de que as agoes realizadas iniciaram garantia de direitos que
asseguram a dignidade de todos os cidadaos, incluindo as minorias. Para An-
drade (2016, p. 03), a dignidade:

Constitui um valor universal, ndo obstante as diversidades socio-cul-
turais dos povos. A despeito de todas as suas diferengas fisicas, inte-
lectuais, psicoldgicas, as pessoas sdo detentoras de igual dignidade.
Embora diferentes em sua individualidade, apresentam, pela sua hu-

mana condi¢cdo, as mesmas necessidades e faculdades vitais.

Mesmo assim, ficamos felizes em ter contribuido diretamente no pro-
cesso de ensino-aprendizagem do ex-aluno, pois acreditamos que o Instituto
trabalha coletivamente e com bastante empenho para garantir o acesso e per-
manéncia. Ficamos orgulhosos em poder proporcionar ao estudante o acesso

a um ensino publico, gratuito e de qualidade

Esperamos que, em novos casos parecidos, possamos trabalhar para
melhorar os processos, de forma a garantir totalmente os direitos instituidos

aos estudantes com necessidades educacionais especificas.
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Estela Dias Figueiredo - TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS DO IFMG
Paulo José Chaves Mendanha - TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS DO IFMG

Magali Soares da Silva - PEDAGOGA DO IFMG

A chegada de uma estudante surda no campus, no ano letivo de 2018, trou-
xe ao Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNEE) muitas preocupagbes. Ndo no tocante a interpretacdo da lingua de
sinais, pois temos o profissional especializado na fun¢do. Porém, ndo adiantava
ter o profissional intérprete de Libras para trabalhar na mediacdo do conheci-
mento junto ao aluno com surdez, uma vez que a aluna foi privada, durante

toda a sua trajetdria escolar, da aquisicdo da Libras como primeira lingua.

A aluna K.G.P, 19 anos, surdez bilateral profunda/ Diabetes Mellitus tipo
I, terminou o ensino fundamental e participou do processo seletivo do IFMG,
para o Ensino Médio no curso Técnico Integrado em Automacao Industrial.

Nos seus primeiros dias de aula na instituicao, percebemos que a interagao
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em sala de aula nao estava acontecendo. A aluna nao compreendia o conte-
udo, bem como o que era sinalizado pelo profissional intérprete em Libras,

e também a dinamica de sala de aula.

A partir dessa observacao, a equipe do NAPNEE iniciou uma avaliagao
diagnostica para compreender quais conteidos competéncias e habilidades
foram desenvolvidas, bem como aquelas que ainda necessitariam ser traba-
lhadas. Verificou-se, a partir dos diagnosticos, que a aluna ndo tinha a habi-

lidade linguistica nem em Libras nem em portugués, na modalidade escrita.

De acordo com Gomes (2005), “escutar, falar, ler e escrever sao quatro ha-
bilidades basicas que nos permitem agir socialmente no uso da lingua. Ou seja,
essas sdo as habilidades linguisticas que as pessoas desenvolvem ao se re-

lacionarem e comunicarem umas com as outras.” (CEALE/FAE/UFMG, 2005).

Se o aluno chega ao ensino médio sem o desenvolvimento das habilida-
des linguisticas, como aprender os contetidos, uma vez que a leitura e a escri-
ta sdo as habilidades minimas exigidas para compreensao de textos? Todas
estas informacGes foram fornecidas na avaliagdo diagndstica. A aluna K.G.P
foi alfabetizada em lingua portuguesa. Sabia ler e escrever, porém com pouco
dominio das convencdes graficas. Possuia habilidade reduzida de descrever
situacOes e narrar acontecimentos. Em matematica, realizava operacdes de
adicdo e subtragdo, porém cometia erros quando necessitava de “empréstimo”
- subtragdo com reserva.O diagndstico também nos apresentou a dificulda-
de em trabalhar na linguagem de programacao exigida no curriculo do curso
para a aluna, pois dependia dos conceitos de matematica e de lingua estran-

geira moderna - inglés, dificultando o aprendizado na disciplina.

11



Nas areas de ciéncias humanas e suas tecnologias o diagndstico foi mui-
to semelhante. Apresentava limita¢des frente as noc¢des de tempo e espaco,
relacdo a nocdo de tempo historico, universo e seus mistérios. Sua percepgao
do surgimento partia da perspectiva criacionista. Com relagdo a moral e a
ética, a aluna ndo reconhecia os conceitos, mas apresentava uma vaga no-
¢ao no que se refere ao estabelecimento de padrdes estabelecidos social-
mente para a vida em conjunto. Nao reconhecia os termos “preconceito”,
“discriminagdo” e “racismo”, contudo era capaz de identificar esses feno-
menos na sociedade. Além disso, a aluna chamou a atencdo para o precon-

ceito sofrido pelos surdos.

Reconhecia a lei enquanto parametro socialmente construido em relacdo
aos direitos e deveres, mas nao sabia de onde e a partir de que mecanismos
elas sdo criadas. Além disso, ela ndo se percebia enquanto sujeito ativo no pro-

cesso de construcdo politica, mesmo ja possuindo idade para exercer o voto.

Na area das ciéncias da natureza e suas tecnologias, ndo possuia con-
solidado o conceito de velocidade, distancia, tempo, organizacdo logica dos
problemas, postura cientifica na observacdo dos fenémenos relacionados
ao movimento e a salide. Nado possuia conceitos de fungao, interpretagao de

graficos, interpretacdo de situagGes descritas nos enunciados.

A partir destas constatac¢des, a equipe do NAE/NAPNEE se deparou com
as seguintes indagacdes: como a estudante compreenderia os contetdos
curriculares propostos pelo curso, uma vez que ainda nao apresentava flu-
éncia em Libras? Como estabeleceriamos o dialogo, ndo somente com os
professores e seus contetdos, mas também com os colegas na interacdo e

socializagdo em sala de aula?
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Diante de tantos desafios e a constatacao da importancia da Libras para
a insercao dos alunos com deficiéncia em surdez, a equipe do NAE enviou a
todos os professores o modelo de PDI - Plano de desenvolvimento individu-
al, para que fosse preenchido por disciplinas com objetivo de direcionar as
acoes de ensino, bem como outras atitudes que pudessem colaborar para o

acesso, permanéncia e aprendizagem da educanda.

Iniciamos, entdo, todo o processo de planejamento com estratégias vol-
tadas para o acolhimento e aprendizagem significativa da aluna. A primeira
foi a solicitagcao do desvinculamento de todas as disciplinas a serem cursadas
no 1° ano do Ensino Médio integrado - Automacao Industrial, uma vez que o
curso possui 16 disciplinas, entre as basicas e as técnicas, com uma carga ho-
raria cheia, sem condi¢Ges de atendimento individualizado. A integralizacdo
do curso é de seis anos para os alunos que ndo possuem nenhum atendimen-
to especializado, contudo, a legislacao garante ao aluno com surdez 50% a
mais para sua formacdo, totalizando nove anos de permanéncia. E claro que

nosso objetivo era ndo chegar a este limite.

Apds reunido da equipe multidisciplinar, juntamente com o corpo docen-
te e a gestdo do campus, demos inicio, em marco de 2018, as estratégias para
que a aluna pudesse ser inserida no curso. A partir dessas discussoes elenca-
mos apenas trés disciplinas do curriculo para que a aluna pudesse estar em

sala de aula: matematica, desenho técnico e educacao fisica.

Depois das decisoes de ordem administrativa, o primeiro e grande pas-
so seria possibilitar a estudante acesso e oportunidade de aprendizagem da
lingua de sinais, para que pudesse iniciar o processo e ter o instrumento ade-

quado para o desenvolvimento do processo cognitivo.



A trajetoria principal do desenvolvimento psicoldgico da crianga é
de progressiva individualizacdo, ou seja, é um processo que se ori-
gina nas relagdes sociais, interpessoais e se transforma em indivi-

dual, intrapessoal (Vygotsky, 1989).

O desenvolvimento cognitivo da crianga surda, ao ser abordado
por Fernandes (2000), privilegia o suporte linguistico na lingua de
sinais. Propiciar a aquisi¢cdo da Lingua de Sinais a crianga surda,
antes de tudo como respaldo e principal instrumento para o desen-
volvimento dos processos cognitivos, € o primeiro e indispensdvel
passo para a verdadeira educagdo deste individuo. (Alves e Frasset-
to, 2015, p.216)

Partindo dos pressupostos tedricos sobre a importancia da linguagem
de sinais para os alunos surdos serem inseridos, foi realizado um projeto de
extensdo “Ensino de Libras como Primeira Lingua”, tendo sido aberto um edi-
tal para contratacdo de um instrutor de Libras surdo. Também foi realizado
um projeto de extensado intitulado “Refor¢o Escolar para surdos”, com bolsista
surdo matriculado em um curso superior do IFMG, com uma trajetéria de su-
cesso diferente dos alunos do técnico integrado, podendo contribuir com sua
experiéncia para a referida estudante. Estas duas a¢des tiveram como objetivo
ampliar o conhecimento da lingua de sinais e também a interacdo junto a co-

munidade surda local.

No final do ano letivo, fizemos, novamente, uma avaliacdo diagndstica
dos resultados alcancados e constatamos que a aluna nao teve um aumento

significativo no vocabulario em lingua de sinais, nem tampouco evoluiu nas
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trés disciplinas elencadas, ficando com déficit nas avalia¢des quantitativas
e qualitativas, apesar de todo o esforco da equipe docente, pedagdgica e
NAPNEE. Por motivo da diabete Mellitus tipo I, varias vezes a aluna necessitou
faltar as aulas por recomendacdes médicas. As faltas agravaram ainda mais

um desempenho satisfatorio.

No final do ano letivo, reunimo-nos com os pais/responsaveis para in-
formar que a aluna K.G.P. ndo tinha sido aprovada em Matematica e Desenho
Técnico, porque sua habilidade nessas areas ainda possuia defasagem. A res-
ponsavel alegou que a mesma ndo tinha mais idade de ficar muitos anos na
instituicdo e gostaria que ela “tirasse o diploma” o mais rapido possivel do

ensino médio.

O caso apresentado evidencia a necessidade e a importancia da aquisi-
¢do da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como primeira lingua por parte do
sujeito surdo, pois é ela que permitira o desenvolvimento do conhecimento
de mundo, bem como a consecug¢ado da autonomia. Foi com esse objetivo que
toda a equipe do campus definiu estratégias para proporcionar a estudante o

exercicio de seus direitos como cidada.
Segundo Scenberg et al (apud Stelling, 1999):

O papel da familia é fator relevante para o desenvolvimento da
crianga, pois ela € o alicerce da personalidade subjetiva, € constru-
ido. Sendo assim, a interacdo familiar é de fundamental importan-
cia na constituicdo social do sujeito. Como afirma Guarinello (2000),
a familia € o primeiro local onde as capacidades das criangas sdo
desenvolvidas, bem como o lugar ideal para se iniciar o atendimen-

to de base para surdos. Nesse sentido, Negrelli & Marcon (2006)
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referem que é no espaco familiar que os valores e as crengas sdo
transmitidos de geracdo em geracgdo. Diante disso, é importante
ressaltar que o modo como a crianga surda € tratada no contexto

familiar terd influéncia sobre a imagem que ela terd de si mesma.

Conforme atendimento e acompanhamento prestado a aluna K.G.P no
IFMG, concluimos que um dos nossos maiores desafios ainda ¢ a possibilida-
de de acesso da comunidade surda a educac3o basica. E necessério garantir
que o direito de aquisi¢do na primeira lingua seja estabelecido em todos os
sistemas brasileiros. Assim, o aluno podera prosseguir em seus estudos, fazer
as préprias escolhas, desenvolver a autonomia e a dignidade de participacao

social que é de suma importancia para se realizar a cidadania.

Outro desafio encontrado é em relagdo as familias, que ainda possuem
preconceitos com seus proprios membros que apresentam alguma defici-
éncia. Mesmo que ndo esteja comprometido cognitivamente, o estigma da
surdez como incapacidade prevalece em nossa cultura. As familias, que de-
veriam ser as primeiras a considerarem as possibilidades de aprendizagem
para garantia dos direitos sociais, quase sempre, sao as primeiras a fecharem
as portas para os proprios membros, como para protegé-los de “algo” ou, até

mesmo, do “mundo”, acreditando que assim estao mais seguros.

Os direitos da comunidade surda ainda nao foram implementados,
sendo historicamente composto por muitas lutas. Dessa maneira, é necessa-
rio darmos os primeiros passos para essa conquista, integrando a escola e a

familia nessa construcdo.
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Meirelaine Marques Gasparoni - PEDAGOGA E MEMBRO DO NAPNEE DO IFMG

Marcia Margarida Vilaga - BIBLIOTECARIA E MEMBRO DO NAPNEE DO IFMG

E sabido que, em pesquisas e relatos de experiéncias, deve ser adotado
um procedimento ético, segundo o qual a identidade dos sujeitos é preser-
vada. Assim, o presente relato conta com um nome ficticio inventado pelo
autor. Cabe ressaltar que a proposta foi apresentada ao envolvido a fim de
obter a anuéncia por meio da assinatura do termo de consentimento infor-

mado livre e esclarecido.

A estudante Jazmin, de trinta e trés anos, na qual baseia o presente
relato de caso, é deficiente fisica, cadeirante. Ingressou no Bacharelado em
Administracao, por meio do Vestibular de 2015/1, do Instituto Federal de Mi-
nas Gerais (IFMG). Vale salientar, conforme relatado em entrevista ao Nucleo
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNEE) que a
deficiéncia fisica de Jazmin é decorrente de um acidente automobilistico na
fase adulta. Trata-se de deficiéncia fisica, paraplegia. Segundo Macedo (2008), é
quando ocorre a paralisia dos dois membros inferiores do corpo. A locomogao
da aluna é feita através de cadeira de rodas, fazendo a transi¢do da cadeira
para a carteira escolar e para o carro por meio do auxilio de colegas ou servi-

dores do campus.
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Jazmin, antes de ingressar no IFMG, cursava engenharia em outra insti-
tuicdo federal, mas evadiu por falta de adaptacdes necessarias. Ao ser ques-
tionada sobre o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) da instituicdo an-
terior, a mesma afirmou desconhecer a existéncia. Quanto ao desempenho
académico no curso escolhido no IFMG, a estudante segue o fluxo previsto,

apresentando algumas dificuldades comuns aos demais alunos.

O NAPNEE iniciou o atendimento a aluna enquanto ela ainda era can-
didata ao curso. Ao ser declarada a deficiéncia no processo de inscricao do
Vestibular, o Nlcleo estabeleceu contato por email e telefone a fim de provi-

denciar as adaptagGes necessarias para a realizacdo da prova.

Assim que Jazmin efetuou sua matricula, a principal preocupacado e anseio
do Nucleo foi facilitar a mobilidade e 0 acesso da mesma a todos os espacos e
servicos disponiveis no campus. Sabiamos do desafio que tinhamos pela fren-

te, em especial, da adaptacdo, em curto prazo, da infraestrutura fisica.

Na ocasido, funciondvamos em dois prédios. O primeiro denominado de
Unidade I, funcionava em um prédio antigo cujas salas de aulas e administra-
tivas eram improvisadas, ndo havia adaptacoes para pessoas com deficiéncia.
Nele funcionava ainda a biblioteca do campus que também era desprovida de
acessibilidade, o Unico local que Jazmin tinha acesso era o setor de atendi-
mento. Os corredores de acesso aos setores eram estreitos, ndo havia area de
manobra para cadeira, as portas de acesso nao atendiam as medidas exigidas
pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas em sua NBR 9050:2004 que
trata da “Acessibilidade a edificacbes, mobiliario, espagos e equipamentos
urbanos”. O segundo prédio, chamado de Unidade II, funcionava em um es-

paco cedido em regime de comodato. Apesar do mesmo nao possuir todas as
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adaptacgGes necessarias, 0 acesso a salas de aula, cantina, salas administrati-

vas e circulacdo no patio permitia maior seguranca e autonomia a estudante.

Tendo em vista o exposto, para uma melhor convivéncia da mesma, a pri-
meira providéncia tomada pelo NAPNEE foi a solicitacdo a Geréncia de Ensino
da alocagdo da turma da qual ela fazia parte na Unidade Il. Na sequéncia, foi
solicitada ao Setor de Administracao e Planejamento do campus a adaptacao
dos banheiros e bebedouros, bem como a demarcacgao de vagas reservadas
para deficientes fisicos. Paralelo a estas solicitacdes, foram dados, ainda, en-
caminhamentos a fim de providenciar, também, a adaptacdo da Unidade |,

onde se encontrava a biblioteca do campus.

Visando a captar recursos e agilizar o processo de compra junto a Comis-
sao Interna de Acessibilidade (CIAC) da Reitoria, para a adequacgao da infra-
estrutura fisica existente, decidimos elaborar um relatério das condicdes de
acessibilidade dos espagos e ambientes do campus (Anexo |). Para a elabora-
¢ao do mesmo, o NAPNEE contou com o apoio de um docente e discentes do

Curso de Administracao.

As barreiras arquitetonicas eram nosso maior desafio para garantir a per-
manéncia e o sucesso da estudante na conclusao do curso. Em um primeiro
momento, a presenca da mesma causou desconforto em toda equipe, uma
vez que percebemos o quanto a falta de adaptagao dos espacos a limitava na
vivéncia académica. Todos os servidores e parte dos alunos se colocaram a

disposicdo para auxilia-la nas dificuldades encontradas.

Na entrevista ao Nucleo, a aluna relatou sua expectativa em concluir
0 Curso e que, para isso, necessitaria de adaptacdes do espaco fisico para

locomogdo com cadeira, mesa que nao fosse conjugada com maior espago
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para o encaixe das pernas e, em alguns momentos, auxilio de servidores e
alunos no translado da cadeira. Jazmin relatou ainda ter abandonado um
curso superior, que cursava em uma instituicao federal, devido as dificulda-

des de mobilidade.

Sabermos o que motivou, anteriormente, Jazmin a abandonar um curso
superior nos desafiou e impulsionou, ainda mais, a buscar orientacoes e re-

cursos que fizessem com que sua passagem pelo IFMG fosse diferente.

Varias discussOes permearam as reuniées do Ndcleo. Foi proposto um
mapeamento dos setores e suas condi¢coes de acesso pela discente; neces-
sidade de demarcagao de vagas para deficiente na rua em frente ao campus;
adaptacao de pisos irregulares, corredores, balcdes de atendimento, bebe-
douros e banheiros. Neste sentido, os membros do Nucleo estabeleceram um

plano de acao que constava das agoes a seguir:

« Elaboragao de um relatério das condigGes de acessibilidade dos es-

pacos e ambientes do campus.

« Adaptacdo, com recursos financeiros dos proprios servidores, a situ-
acoes que impactavam diretamente a vida escolar da aluna (balcdes

de atendimento, banheiro, portas das salas e irregularidades no piso).

+ Protocolo n°® 0002925/2015, de 10/04/2015, de solicitacao da demar-
cacdo e sinalizacdo de vagas para cadeirantes em frente a Unidade |
junto a prefeitura. Na Unidade Il, o préprio Nucleo realizou a demar-

cagdo das vagas no estacionamento.
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Sensibilizacao de todos os estudantes e servidores quanto ao respei-
to as vagas reservadas. Cabe destacar, que, num primeiro momento,

infelizmente, tivemos problemas em relacdo a isso.

Envio do Memorando n°0009/2015, de 18/03/2015, a Pro-reitora de Ad-
ministracdo do IFMG, solicitando a Comissao Interna de Acessibilidade
(CIAC) da Reitoria a designa¢ao de um arquiteto para a elaboracao do
projeto de acessibilidade para as Unidades | e Il, contribuicao orca-
mentaria e agilidade no processo de compra para a adequacao da

infraestrutura fisica existente.

Orientagdo da Geréncia de Ensino, a cada semestre letivo, sobre a
alocacao da sala em espacos que garantam a circulacao da referida

estudante.

Acompanhamento do projeto arquiteténico do novo prédio, Bloco
Didatico, de maneira a garantir o previsto na Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou

com mobilidade reduzida.

Orientagdo da Diretoria de Administracdo e Planejamento, a cada se-
mestre letivo, sobre a necessidade de manutencgdo e funcionamento

dos elevadores.

123

APRENDENDO /



I[FMG N

Muitos foram os desafios ao longo dessa caminhada, que se iniciou no
primeiro semestre de 2015 e permanece até a atualidade, uma vez que a pre-
visdo de conclusdo do curso, pela estudante, é no segundo semestre de 2020.
Todavia, maior que os desafios, foram as conquistas que serao brevemente

relatadas a seguir:

« Fomento da discussao sobre escola inclusiva.

+ Realizacao de adequacgdes para garantir a utilizagdo pela estudante,
com seguranc¢a e autonomia, de espacos, mobiliarios, informacao,

comunicagao e tecnologias.

+ Mudanca da biblioteca para outro bloco de maneira a proporcionar
a seus usuarios, indistintamente, servicos de qualidade e um acesso
democratico a informagdo. A biblioteca ganhou um espago mais am-
plo, arejado, com iluminacao e ventilacao adequadas, um terminal
de consulta a internet e ao acervo exclusivo para usuarios cadeiran-
tes, mesas de estudo com espaco suficiente de manobra para cadei-

ras de rodas.

« Atencdo detodos os setores do campus no atendimento as demandas
do NAPNEE em relacdo a tentativa de garantir a permanéncia e o su-

cesso de alunos com necessidades especiais na conclusao do curso.

« Prédio didatico construido respeitando as medidas exigidas pela As-

sociacdo Brasileira de Normas Técnicas em sua NBR 9050:2004.
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O relato de Jazmin, na entrevista do NAPNEE, nos comoveu e motivou a
refletir sobre como a falta de acOes inclusivas podem romper ou impossibili-
tar a conclusao de sonhos. Nossa meta, a partir de entao, foi nos tornarmos

uma escola inclusiva e acolhedora.

Na medida do possivel, avancamos ndo s6 em termos do rompimento de
barreiras arquitetonicas, mas também atitudinais. Vale destacar que a passa-
gem da estudante pelo Ndcleo e o0 avanco da mesma no curso, rumo a con-
clusdo, influenciaram a mudanca de visao da comunidade académica e da
instituicdo no que diz respeito a inclusdo. Todavia, temos a consciéncia de
que ainda ha muito a ser feito, haja vista que, na pratica, a inclusao fica muito
aquém de todo o avanco da legislagdo vigente em relagdo as pessoas com

necessidades especiais.
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VIVENCIA DE UM DEFICIENTE
VISUAL, VISAO SUBNORMAL
OU BAIXA VISAO, NO IFMG

Meirelaine Marques Gasparoni - PEDAGOGA E MEMBRO DO NAPNEE DO IFMG

E sabido que, em pesquisas e relatos de experiéncias, deve ser adotado
um procedimento ético, segundo o qual a identidade dos sujeitos é preser-
vada. Assim, o presente relato conta com um nome ficticio inventado pelo
autor. Cabe ressaltar, ainda, que a proposta foi apresentada ao envolvido a
fim de obter a anuéncia por meio da assinatura do termo de consentimento

informado livre e esclarecido.

O estudante Benjamin, de vinte e um anos, no qual se baseia o presente
relato de caso, é deficiente visual, visdo subnormal ou baixa visdo, e ndo faz
uso de 6culos nem de lentes. O mesmo ingressou no Curso de Licenciatura
em Pedagogia do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) no segundo semes-
tre de 2019, por meio do edital de transferéncia interna, externa e obtencao

de novo titulo.

Na entrevista ao Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNEE), Benjamin apresentou laudo médico e

ndo possuia Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) da instituicdo ante-
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rior. Solicitou ampliagdo do tamanho da fonte dos materiais didaticos e das
notas de aula e maior tempo para a realizagdo de atividades avaliativas, quan-

do necessario. Dispensou auxilio de ledor.

No que diz respeito ao seu quadro clinico, o mesmo relatou que ndo ti-
nha a visdo comprometida até sofrer com um quadro alérgico que culminou
em uma intervencao por meio de raspagem ocular. Vale salientar que o com-
prometimento é entendido como deficiéncia visual, visdo subnormal ou bai-
xa visao. Esses termos foram criados para identificar pessoas que possuem
70% da visdo comprometida mesmo apoés intervencdes cirdrgicas ou uso de
oculos comuns. Pessoas com deficiéncia visual sdo, na verdade, caracteriza-

das pela auséncia de visao total ou parcial.

Em relacdo as experiéncias escolares anteriores, o aluno afirmou que
ja passou por situacées constrangedoras no que diz respeito ao processo de
ensino e aprendizagem. Nem sempre, sua deficiéncia foi considerada, o que
acarretou um menor aproveitamento por falta de empatia dos professores.
Algunsimplicavam com o fato de ele nao utilizar 6culos ou lente. Todavia, seu
quadro clinico ndo responde a este tipo de tratamento. Alguns professores
pediam que ele sentasse proximo a mesa deles para auxilia-lo no acompa-

nhamento dos conteudos.

Quanto ao desempenho académico no curso escolhido no IFMG, a vi-
véncia do estudante é muito recente para emitirmos um parecer. O que se
observou até o presente momento foi uma boa interacdo do mesmo com a
turma e os docentes. Comprometimento e dedicacao com os estudos e, uma
independéncia muito grande, na execucao das atividades. Na sala, Benjamin
conta com a colaboracdo de uma colega no relato verbal do que ndo é possi-

vel compreender devido ao seu campo visual.
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Assim que Benjamin efetuou sua matricula, a principal preocupacao e an-
seio do Nucleo foi buscar informacGes sobre as suas especificidades a fim de
providenciar recursos e orientagdes que auxiliem no desenvolvimento da auto-

nomia e independéncia, bem como no processo de ensino aprendizagem.

Sabiamos do desafio que tinhamos pela frente, em especial, da necessa-
ria adaptacdo pedagogica a curto prazo. Contudo, vale destacar que o discen-
te ingressou no curso num cendario favoravel, uma vez que o NAPNEE j4 estava
melhor estruturado, contando com uma equipe multidisciplinar. Além disso,
havia dois bolsistas contratados por meio do Edital 015/2019 que visava ao
acompanhamento do processo de ensino aprendizagem dos alunos com ne-
cessidades especificas. Isso auxiliou consideravelmente a busca de solucdes

das demandas levantadas e parcerias externas.

Diferentemente dos casos anteriores, dadas as especificidades e as
necessidades apresentadas por Benjamin, o Nucleo sentiu necessidade de
buscar parceria externa de maneira que medidas pudessem ser adotadas a
fim de auxilia-lo no processo de ensino e aprendizagem. Assim, estabelece-
mos contato com a Fundacdo Olhos D’alma, no municipio de Conselheiro
Lafaiete, que é uma organiza¢do ndo governamental, sem fins lucrativos,
que atua na inclusdao dos deficientes visuais (baixa visdao e cegueira total),
colocando-os na maior independéncia possivel, através de apoio educacio-

nal, cultural e terapéutico.

Na visita a Fundagao, recebemos orientacao de que o aluno deveria rea-
lizar um cadastro e agendar uma avaliagdo para um acompanhamento mais
préximo. Tal procedimento permite que a Fundagdo emita, com maior preci-

sdo possivel, o relatério de adaptacGes necessarias.
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Até que o relatério fosse emitido pela Fundagdo, o NAPNEE, por meio da
Pedagogia, orientou os docentes quanto aos procedimentos a serem adota-

dos no acompanhamento diario, a saber:

« Prioridade de se sentar a frente, considerar sempre o melhor posicio-
namento do aluno na sala de aula (posicao e angulo para o docente,

quadro e colegas).

+ Cuidado com o tamanho da letra a ser utilizada nas anotacdes do

quadro, slides e material impresso.

« Verbalizar todos os procedimentos desenvolvidos, principalmente o
que for registrado no quadro e reproduzido em slides, pois as expres-

sOes faciais ou gestuais podem nao ser percebidas.

« Providenciar e disponibilizar, antecedendo a aula, o conteido que

sera escrito/projetado na lousa.

« \Variar, se necessario, a temporalidade dos objetivos, contetidos e cri-

térios de avaliagao.

«  Substituir critérios de avaliacdo que, em funcdo da deficiéncia, difi-

cultem o alcance dos objetivos, contetdos e critérios de avaliacdo.

+ Ao trabalhar com desenhos/figuras, atentar para que tenham contor-

nos bem definidos.

« Naapresentacado de materiais audiovisuais (video, cartazes, etc), verifi-
car se o aluno consegue visualizar as imagens atendendo a frequéncia,

aduracdo e a velocidade com que sdo processadas.

13



Prover o aluno de material ampliado, quando necessario, utilizar am-
pliadores de tela para leituras no computador e sintetizador de voz,

bem como periféricos adaptados.

Nao forcar o aluno a ter uma postura dita “normal”, nas atividades de
leitura e escrita, pois podera prejudicar o Gnico angulo de visdo que

ele possa ter.

Ficar atento ao fato de as ampliagdes nem sempre serem a melhor
solugao para atividades de leitura e escrita, pois alguns caracteres
podem exceder o limite do campo visual, tornando a leitura dema-

siado lenta.
Observar as reacdes do aluno no decorrer das aulas.

Quando necessario, dar mais tempo para o aluno cumprir as tarefas

ou diminuir o nUmero de exercicios.

Visando a evitar a fadiga visual, fazer alternancia entre tarefas que

exigem maior esfor¢o visual com tarefas ndo visuais.

Promover a aprendizagem cooperativa, agrupar o aluno com colegas
que mais se identifica. O aluno relatou que tem sentado préximo a
uma colega que tem lhe auxiliado, ditando em voz baixa o contetdo

do quadro/slides, para que possa realizar o registro.

13

APRENDENDO



I[FMG N

Cabe destacar que essa orientacdo ao corpo docente deve ser feita no ini-

cio de cada semestre letivo, haja vista a mudanca de professores por periodo.

Paralelo a agao de orientagao do corpo docente, o aluno foi orientado pelo

Nucleo quanto ao uso de alguns recursos e tecnologias disponiveis, como:

« “Configuracdo de Acessibilidade” disponivel nos smartphones que da
acesso ao leitor de tela do sistema, permitindo que a pessoa ouga o
que esta na tela, bem como aumente a fonte para leituras e o envio

de mensagens ou emails.

« Dosvox, sistema operacional baseado no uso intensivo de sintese de
voz, desenvolvido pelo Nucleo de Computacao da Universidade Fe-
deral do Rio de Janeiro (UFRJ), que se destina a facilitar o acesso de
deficientes visuais a computadores de forma independente. Na opor-
tunidade, o aluno foi informado que os computadores dos laborato-

rios de informatica do campus possuem o Dosvox instalado.

+ Ferramentas do Windows, que auxiliam na mudanca de cor da tela,

suavizacao de luz, lupa, dentre outros.

Foi enfatizado junto ao corpo docente que o acolhimento do aluno e as
adaptagGes necessarias sdao extremamente importantes para o processo de

permanéncia e a conclusao do curso.

Na oportunidade, informamos da parceria com a Fundacao a fim de ser-

mos mais assertivos nas adaptacdes, uma vez que 0S mesmos nos orientardo
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desde a adequacgao da infraestrutura (iluminagao) a adequacdes que favore-
cerdo o acesso ao curriculo (identificacdo sobre o melhor tipo de fonte, tama-

nho, espaco entre as letras e linhas, contraste, tipo de papel, dentre outros).

Vale salientar, como foi mencionado anteriormente, que a Fundagao Olhos
D’alma assessorara o aluno nao s6 em relacado a inclusao escolar, mas também

em termos terapéuticos, culturais e futura insercao no mercado de trabalho.

O relato de Benjamin, na entrevista do NAPNEE, sobre a perda parcial da
visao e suas expectativas com o curso, nos comoveu e motivou buscar recur-
sos que facam com que o processo de ensino e aprendizagem flua da melhor

forma possivel.

E interessante como cada acompanhamento no NAPNEE nos convida a
refletir sobre como a falta de a¢des inclusivas pode romper ou impossibilitar
a conclusdo de sonhos. Temos consciéncia que ainda ha muito a ser feito, que
nossa trajetdria junto a Benjamin esta s comegando, mas estamos dispostos

a aprender juntos.
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INCLUSAO E PERMANENCIA
DE ESTUDANTE COM
PARALISIA CEREBRAL NO
ENSINO TECNICO INTEGRADO

Franciele Soares de Souza
BOLSISTA NA MODALIDADE COLABORADOR EXTERNO NO APOIO PEDAGGGICO
AO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) DO IFMG

Tamires Bessa da Silva Britto
TRADUTORA INTERPRETE DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS DO IFMG

No inicio do ano de dois mil e dezenove, o NAPNEE recebeu a informacao
da efetivagcdo da matricula de um estudante cadeirante para o curso Técnico
Integrado em Administracdo com o quadro clinico de paralisia cerebral (te-
traparesia espastica) com sequelas motoras graves. De imediato, ocorreram
varias preocupacdes em relacdo a acessibilidade, pois o campus nédo dispu-
nha de uma construcdo arquitetonica acessivel. Foram analisadas, ainda, as
melhores formas de atendé-lo dentro e fora de sala, quais profissionais eram
necessarios para nos auxiliar, a trajetéria do aluno até sua chegada no IFMG,

entre outros fatores.

135

APRENDENDO A CONVIVER



I[FMG N

Para compreender a situagao, foi marcada uma reuniao com o estudan-
te, antes do inicio das aulas, para conhecé-lo melhor. Na ocasido, participou
o cuidador que o acompanhou durante muitos anos em outra instituicao, que
nos orientou em relacdo a sua mobilidade e higiene, durante a permanéncia
do aluno naquele local. Compareceram, também, algumas profissionais do
Centro de Atencdo Psicossocial Infanto Juvenil- CAPSij do municipio, que o
acompanharam desde a infancia com terapia ocupacional, auxilio a demais
profissionais como fonoaudiologia e fisioterapia e até mesmo em questoes
pessoais, pois o estudante teve um dificil historico familiar e sempre contou
com a colaborac¢do do municipio, das instituicoes e da comunidade religiosa

da qual participa.

Ingressar no IFMG era mais que um sonho para o estudante, era a supe-
ragdo de mais um obstaculo, e isso foi exposto por ele em varios momentos,
tanto em suas redes sociais, como em seus relatos de felicidade em estudar
na instituicdo. Diante disso, nossa missdo tornou-se, além de promover aces-
sibilidade, garantir que suas expectativas em relacdo a instituicdo fossem mi-

nimamente atingidas, apesar de todas as dificuldades e limitacdes.

O estudante iniciou seu acompanhamento clinico/educacional na Asso-
ciacao de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE. Aos 19 anos, percebendo
que poderia ir além, solicitou ajuda ao CAPSij para ingressar em uma escola
regular. Conforme relatos das profissionais, houve diversas barreiras atitudi-
nais para que a aceitagcao/inclusao do estudante fosse feita nas escolas do
municipio. Em dezembro de 2018, aos 22 anos, o estudante concluiu, atra-
vés da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, o Ensino Fundamental Il, com a
duracao de dois anos, tendo sofrido, assim, uma forte reducao de tempo e

contedido em relacdo ao Ensino Fundamental regular.
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Ainda nessa primeira reuniao, foi relatado pelos profissionais que o estu-
dante tem muita dificuldade com os contetidos basicos, e outros contetidos
ele sequer estudou na EJA. Em relagdo as suas limitacoes fisicas, ele possui
funcionalidade no membro superior esquerdo (com lentidao), sendo neces-
sario um profissional para auxilid-lo na locomogao, higiene e alimentacao.
Devido a estas limitacdes, durante as aulas, era necessaria a presenca de um
profissional para copiar o contetido, auxilia-lo na execucdo de tarefas, traba-
lhos e avaliagGes. Ressaltou-se que o mesmo ndo possuia auxilio constante

em casa, precisando, assim, executar todas as atividades na instituicao.

Diante de todas essas necessidades de adaptacao, percebemos que teri-
amos muito trabalho pela frente para garantir a inclusdo e permanéncia des-
se estudante na instituicao. O campus, de uma forma geral, e cada servidor
dentro de sua area de atuacao despenderam todos os esforgcos possiveis para

que ele se sentisse acolhido da melhor maneira.

Foi necessario o envolvimento de varios departamentos da instituicdo
para contribuir no plano de a¢des de acessibilidade para o estudante. A primei-
ra preocupacao foi em relagao aos profissionais para realizar os atendimen-
tos necessarios, e, através da Diretoria de Administracao e Planejamento e a
Gestao de Pessoas, procuramos alternativas para contratar os profissionais

gue auxiliassem o estudante em suas necessidades.

Para auxiliar nas questdes pedagdgicas, foram selecionados, por meio da
Diretoria de Ensino, na condicdo de estagiarios, dois graduandos do curso de
Pedagogia. Eles se revezam no periodo da manha e da tarde, auxiliavam o estu-
dante em suas atividades académicas, dentro e fora de classe, realizando ativi-

dades tais como: a transcricdo dos contetdos ministrados nas aulas para o seu
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caderno, organizacdo de topicos das disciplinas para estudo, técnicas de digita-
¢ao-resumo, manuseio dos sistemas de e-mail, word, excel e outros. Quanto ao
profissional para auxilio na locomocdo, higiene e alimentacao, o/a cuidador/a,

tentamos diversas alternativas, dentro e fora do campus, porém, sem sucesso.

Quando as aulasiniciaram, o estudante foi auxiliado por alguns servidores
do campus com os quais se sentia mais a vontade. Esse auxilio perdurou por
cerca de quatro meses e fora realizado para que o estudante conseguisse fa-
zer suas necessidades pessoais. Cabe ressaltar que os estagiarios contratados
para o auxilio pedagdgico colaboraram, também, na locomocdo e alimentacdo
do estudante. A partir da Instru¢gao Normativa n® 7, de 27 de maio de 2019, que
normatizou o Programa de Atendimento Educacional Especializado (PAEE)
no ambito do IFMG, conseguimos, finalmente, a alternativa da contratacao
do profissional cuidador, através do processo seletivo de bolsista, na moda-
lidade colaborador externo. Ainda assim, encontramos varias dificuldades no
momento desta selecdo, pois ndo havia muitos profissionais disponiveis nessa
area. Como o estudante estava na fase adulta e nés enfrentdvamos uma situa-
¢do extremamente nova, buscamos informacdes a respeito dessa atuacao em

outras instituicGes, como a APAE, a qual o estudante ja havia frequentando.

Outra preocupacdo era o acesso aos espacos fisicos do campus com a
cadeira de rodas. O funcionamento escolar, sempre muito empenhado nas
necessidades dos estudantes, buscou no campus, o pavilhdo que possuia me-
lhores condig¢des de acesso, realizando a mudancga do pavilhdao da turma de
Seu curso, para que o estudante pudesse ter acesso. Ainda hoje, enfrentamos
dificuldades arquitetdnicas, pois existem diversos laboratérios e locais com
acesso limitado a cadeira de rodas, mas, aos poucos, o campus vai avancando

e eliminando as barreiras encontradas no dia a dia do estudante.
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Na frente pedagdgica, no primeiro dia de aula, a Diretoria de Ensino, a
area pedagogica e o NAPNEE, organizaram uma reunido para a coordenacao
do curso Técnico Integrado em Administracao e todos os professores deste
curso. Tal reunido teve como finalidade a apresentacdo de orienta¢ées basi-
cas sobre a condigao do aluno, apresentacao das necessidades e os esclare-
cimentos em relacdo a acessibilidade e a exposicdo de questdes pedagogicas

para atender as necessidades educacionais do estudante.

Ainda na primeira semana de aula, o NAPNEE convidou uma estudante
do ensino superior de outra instituicdo, que é cadeirante e também possui pa-
ralisia cerebral, para palestrar para toda a comunidade do campus, principal-
mente aos estudantes sobre sua experiéncia de vida. A palestrante relatou sua
trajetdria no ensino médio, a relacdo com os demais estudantes, como ¢é ser
uma pessoa com deficiéncia e suas capacidades, o bullying na escola e todo
0 seu percurso até chegar em uma universidade federal. Em parceria com a
universidade da cidade, convidamos um professor que ministrava aulas para
essa estudante com paralisia cerebral para conversar com os professores do
campus e relatar sua experiéncia com a docente, como eram feitas as adapta-

¢Oes do contelido, o estimulo nas aulas e esclarecer ddvidas dos professores.

Apds o primeiro més, o NAPNEE solicitou a presenca do estudante para
verificar sua experiéncia nainstituicao e sondar quais eram suas impressoes e
consideragoes. Nesse momento, o estudante relatou que se sentia muito can-
sado durante as aulas, o que foi confirmado pelos estagiarios. Relatou-se, ain-
da, que, devido ao cansaco, era necessario retira-lo da sala varias vezes, pois
o estudante sentia muito sono e ndo estava acostumado passar o dia todo na

escola, considerando que estudava no periodo noturno anteriormente.
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Percebemos que o estudante comparecia ao ambulatério do campus
com certa frequéncia e ele nos relatou a ocorréncia de escaras por passar
o dia todo sentado na mesma posicao. Diante da situagado, foi questiona-
do o interesse e a possibilidade em realizarmos uma flexibilizacao curricu-
lar para o estudante, proporcionando mais tempo para seu descanso fisico,
maior tempo na realizacdo das atividades ou até mesmo para adaptacdo a
rotina de estudo em periodo integral. Ele, no entanto, ndo considerou essa
hipdtese, pois essa decisdo poderia atrasar a conclusdo do curso e ele estava
se sentindo “velho” diante da turma que tem em média 15 anos, no 1° ano do
Ensino Médio. Conversamos sobre as diferencas entre as pessoas e as opor-
tunidades, sobre o bem estar dele na escola, mas respeitamos a decisao e
destacamos que, se houvesse mudanca em seu ponto de vista, estariamos a

disposicao para retomada do assunto.

O NAPNEE, a partir desse relato, entrou em contato com a terapeuta
ocupacional que o acompanhava, e, para resolver a situagcao das escaras e
melhorar a atencao durante as aulas, foi sugerido um local que ele pudesse
deitar e descansar durante os intervalos. Com o auxilio de varios servidores,
conseguimos, prontamente, uma sala com uma cama e um colchao para que
ele pudesse deitar e descansar nos momentos de intervalo entre aulas e no
horario de almoco. Essa sala de descanso contribuiu significativamente para

0 seu bem estar na instituicao.

Ainda nesse periodo, por intermédio do NAPNEE, o campus disponibi-
lizou um notebook para facilitar a execucao das atividades durante e pos-
teriormente as aulas, podendo o estudante leva-lo para casa em carater de
empréstimo. Outra situagdo apresentada foi com relagdo a cadeira de rodas.

O estudante possui uma cadeira de rodas motorizada em sua casa e gostaria
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de utiliza-la na instituicdo para ter mais autonomia. Como a cadeira de rodas
pesa mais de 100kg e ndo era possivel transporta-la diariamente de sua resi-
déncia para a instituicdo, o estudante optou em leva-la e deixa-la no campus.
Com isso, nos finais de semana e feriados, ele ficava sem a cadeira em casa.
O NAPNEE, entdo, sentiu a necessidade em adquirir uma cadeira de rodas
motorizada para ser utilizada dentro do campus. Com a aquisi¢ao da cadeira,
o estudante consegue se locomover com facilidade, autonomia e conforto.
Nesta oportunidade, foi adquirida também uma mesa adaptada para o uso

em sala de aula.

No mesmo processo seletivo para o cuidador, fizemos selecao de uma
bolsista na funcdo de Apoio Pedagdgico ao Atendimento Educacional Espe-
cializado, atuando como professora de AEE na Sala de Recursos do NAPNEE.
Seu trabalho é voltado ao atendimento aos estudantes com necessidades
educacionais especificas dos cursos técnicos integrados e do ensino superior.
Os atendimentos contemplam atividades do dia a dia escolar, promovendo
condicGes de acesso, participacdo e permanéncia no ensino técnico e supe-
rior, através de recursos didaticos pedagdgicos, eliminando barreiras de acor-
do com as necessidades individuais de cada estudante. Para a execugao des-
sas atividades, foi elaborado, primeiramente, um Plano de A¢do - AEE para
a Sala de Recursos Multifuncionais. Foi explicado o objetivo e a importan-
cia do trabalho aos estudantes, como um meio de informar aos envolvidos,
visto que muitos ainda nao tinham conhecimento sobre os atendimentos.
Foram detalhados os objetivos dos atendimentos, o referencial teérico utili-
zado, as metodologias, os recursos, os resultados esperados e a avaliacao dos

estudantes no atendimento educacional especializado.
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Posteriormente, para efetivacdo e inicio do trabalho, foi elaborado um
Plano de Atendimento Educacional Especializado - PAEE, para cada estudan-
te atendido, no qual foram tracados os objetivos do plano, a organizacao dos
atendimentos, as atividades a serem desenvolvidas no atendimento ao es-
tudante, selecOes de materiais a serem produzidos e suas adequacdes. Além
dos atendimentos na sala de recursos, a bolsista atua como ledora, participa
de reuniGes de conselho de classe e pedagogicas e de comissdes responsaveis

para adaptacao e flexibilizagao curricular de estudantes atendidos pelo ndcleo.

Através dos atendimentos na sala de recursos, foi possivel constatar o
aperfeicoamento do desenvolvimento da comunicacao oral do estudante,
uma melhora na flexibilidade em sua coordenagao motora, no que tange a
pratica de digitacdo, a evolucdo na escrita, melhoras na concentracdo, per-

cepgao visual e memdria auditiva.

Muitos avancos foram alcangados e, no que se refere ao ensino-aprendi-
zagem, algumas estratégias foram de grande importancia e superacao no de-
senvolvimento do estudante, principalmente na disciplina de Educagéo Fisi-
ca, na qual sdo exigidos movimentos fisicos. O professor da disciplina sempre
se preocupou em realizar atividades que possibilitassem a participacao do
estudante. Para isso, buscou adaptacoes de materiais e ambientes em todas
as atividades realizadas a turma. Os demais professores adaptaram provas e
atividades para serem aplicadas pelo computador. Isso possibilitou ao estu-
dante mais autonomia, na medida em que poderia escrever suas respostas

sem o auxilio de um transcritor.

Durante todo o percurso, inumeros desafios e obstaculos foram consta-

tados, tais como a dificuldade para compreender os contetidos a serem es-
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tudados, devido a defasagem escolar e o cansaco do estudante durante sua
rotina académica. Em uma conversa com o NAPNEE, o estudante relatou pos-
suir muitas dificuldades em relacdao aos contetidos ministrados nas discipli-
nas, e que estava cansado devido ao nimero de aulas, utilizando a expressao
“acho dificil ter muitas disciplinas”. Retornamos a proposta de flexibilizagado
das disciplinas para o estudante, explicando que poderia, sim, atrasar a con-
clusdo do curso, porém, proporcionaria muitos ganhos em relacédo a apren-
dizagem efetiva dos conteldos, maior tempo para a realizagdo das ativida-
des, a possibilidade de aulas complementares e suplementares e melhores
condi¢Oes de acesso ao ensino superior no futuro. Foi entao que o estudante
concordou com uma flexibilizagao curricular a partir do 2° ano, pois 0 1° ano

ja estava em curso e quase se encerrando.

A vista disso, foi levado como pauta a uma reunido com os membros
do nucleo a possibilidade de uma flexibilizacao curricular para o estudante,
construindo, assim, uma comissdo multidisciplinar responsavel para discutir

e estudar o caso.

Aflexibilizagao teve como fundamento a defasagem de ensino e o cansa-
co ja relatado diversas vezes pelo estudante, e, dessa forma, o segundo ano
foi dividido em dois anos, sendo que, no primeiro ano, o estudante cursa-
ra sete disciplinas, e, no segundo as outras seis disciplinas pendentes para a
conclusdo da segunda série do ensino técnico integrado. Toda a ementa do
curso e as disciplinas escolhidas foram discutidas na comissao multidiscipli-
nar de flexibilizacdo e organizadas por areas de conhecimento, mantendo o
equilibrio com as disciplinas técnicas. Dessa forma, o estudante contara com
horarios vagos durante sua rotina académica, de forma a contribuir para que

os impactos da defasagem na formacdo basica sejam amenizados, possibi-
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litando maior tempo para descanso fisico, horarios livres para estudar e re-
alizar atividades extraclasse com os monitores, atendimento de AEE na sala
de recursos, participacdo de monitorias de disciplinas especificas, aulas de

reforcos entre outras atividades.

Essa proposta de flexibilizagao foi realizada para ser executada no ano leti-
vo de 2020; porém, o campus teve apenas uma semana de aulas e, logo em se-

guida, as atividades foram suspensas devido a pandemia do novo coronavirus.

Visando atender as especificidades do estudante, o NAPNEE, juntamen-
te com toda a equipe da institui¢do, buscou, através de seus recursos dispo-
niveis, promover condicdes de acessibilidade, flexibilizacdo e adaptagdo de
curriculo, garantindo, assim, a aprendizagem, permanéncia e, consequen-
temente, o éxito escolar do estudante. Com a chegada do discente, o cam-
pus apresenta melhoria em diversos aspectos como: mudancas atitudinais
dos servidores do campus, adaptacdes pedagdgicas por parte dos professo-
res, atencao a necessidade de acessibilidade nos espacos fisicos do campus,
aquisicdo de materiais acessiveis, contratacdo de profissionais para o atendi-
mento educacional especializado e motivagdo para discussoes a respeito do
acesso equanime na instituicao a todos os estudantes. Temos muito em que
avancar para nos declararmos uma instituicdo plenamente acessivel, porém,
mesmo com limitacGes materiais e orcamentarias, na medida do possivel,

atendemos as necessidades dos estudantes.

Nosso desejo é que o IFMG possa sempre buscar recursos e meios para
garantir acessibilidade no ingresso, permanéncia e participa¢do dos estudan-
tes com Necessidades Educacionais Especificas durante a trajetéria académi-

ca. Esperamos contribuir sempre para a promogao da acessibilidade atitudi-
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nal, arquitetdnica, comunicacional e pedagdgica/metodolégica. E importan-
te oportunizar a toda comunidade escolar encontros, debates e/ou eventos
para retratar e discutir questoes referentes a educacao especial, com o intuito
de concretizar uma politica de inclusdo educacional, que respeite a individu-
alidade de cada ser humano, com suas diversidades e diferencas. E, por fim,
que possamos manter e investir em um espaco fisico que retina as tecnolo-
gias assistivas, profissionais especializados, recursos didaticos, pedagdgicos
e humanos para o apoio e desenvolvimento aos estudantes com deficiéncia

em suas atividades escolares.
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LIDANDO COM A DISLEXIA
E A DISCALCULIA NO ENSINO
MEDIO PROFISSIONALIZANTE:
UM RELATO DE EXPERIENCIA

Ana Paula da Silva Rodrigues
TECNICA EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS DO IFMG
COORDENADORA DO NAPNEE ENTRE MAIO DE 2019 E JUNHO DE 2020

Listhiane Pereira Ribeiro
PSICOLOGA DO [FMG . COORDENADORA DO NAPNEE
ENTRE FEVEREIRO DE 2016 E FEVEREIRO DE 2019

Beatriz Rodrigues Pereira
PEDAGOGA . BOLSISTA COLABORADORA EXTERNA DO PAEE DO IFMG

Juliana Cristina Meira Lino
PEDAGOGA . BOLSISTA COLABORADORA EXTERNA DO PAEE DO IFMG

O estudante Marcos?, atualmente matriculado no 3° ano do curso Técni-
co de Administracao Integrado ao Ensino Médio, foi aluno do Prd-Técnico em
2016, curso preparatorio para o processo seletivo do Ensino Médio Integrado
do IFMG oferecido pelo campus? em 2016 e 2017 para alunos do 9° ano de

escolas publicas do municipio. Devido a um diagndstico de transtorno do de-

1. Para preservar a identidade do estudante, foi adotado pseuddénimo.
2. As formas de identificagdo do campus foram retiradas.

147

APRENDENDO A CONVIVER



I[FMG N

senvolvimento das habilidades escolares, Marcos solicitou o apoio de ledor
e tempo adicional de prova (sendo que este Gltimo recurso ndo precisou ser
utilizado) para a realizagcdao do processo seletivo do IFMG. A profissional que o
acompanhou observou que o adolescente apresentava dificuldades em con-
tas matematicas de divisdo e em interpretagdo de texto, o que provavelmente
afetou o seu desempenho, mas ndo impediu a sua aprovacgdo. Logo apds a
matricula, o NAPNEE agendou uma entrevista com a mae do estudante para

compreender o caso e melhor atendé-lo.

Segundo o primeiro laudo médico apresentado pela familia, Marcos re-
cebeu o diagndstico de um neurologista de transtorno do desenvolvimento
das habilidades escolares (CID F818), que descrevia dislexia, discalculia e

retardo mental leve (CID F70).

Marcos reside com os pais e irma mais nova. Segundo relatos da mae, que
é pedagoga e professora do municipio, ele demonstrava gostar de estudar no
IFMG, o que ela via de forma positiva, ja que isso ndo acontecia na escola de
origem, na qual ele cursou todos os anos anteriores. Para exemplificar as difi-
culdades la experimentadas, a mae contou que, aos 6 anos de idade, Marcos
sentiu vergonha porque confundiu as palavras “bala” com “bola” e todos os
colegas da turma riram dele. Desde entao, ele tem medo de ser notado pelo
professor, medo de que lhe pergunte algo e ele nao saiba responder. A mae
explica que o filho costuma ter um bloqueio durante as provas, mas, em casa,
oralmente ele demonstra que sabe o contelido. Além disso, o estudante even-
tualmente apresenta mal estar (enjoos) em época de provas, devido, segundo
a mae, a ansiedade. Por isso, desde o inicio, ela sugere que, sempre que pos-

sivel, ele faca provas orais.
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A alfabetizagao de Marcos teria se completado tardiamente, aos 12 anos de
idade. Ainda assim, a Unica acdo proposta pela escola - em que ele estudou du-
rante o Ensino Fundamental - foi, segundo a mae, um encaminhamento para
um servico de acompanhamento pedagdgico do municipio. Entretanto, como
naquele local eram propostas atividades em grupo para criangas com defici-
éncias e sindromes, Marcos ficou incomodado, nao se identificou com aquelas

criangas por nao se perceber parecido com elas, e nao quis mais retornar.

Apds o diagndstico de dislexia de Marcos, seu pai percebeu que também
é disléxico. Até entdo, o pai se reconhecia no filho em varias caracteristicas,
mas nao compreendia que elas podiam estar relacionadas a um quadro de

transtorno de aprendizagem.

As primeiras a¢bes do NAPNEE, a partir da matricula do estudante no
ano de 2017, no curso Técnico de Eletroeletronica Integrado ao Ensino Mé-
dio, foram: acolhimento da familia; orientacdes para planejamento de rotina
de estudos e organizacao das datas de trabalhos e provas, sob acompanha-
mento da mae. Junto aos professores, o NAPNEE transmitiu as solicitacdes da
familia de proposicdo de provas orais, tempo estendido e viabilizou o uso de
ledores para provas individuais. Inicialmente ficou acordado que o estudante
solicitaria e avisaria previamente em quais provas ele precisaria do recurso.
Entretanto, como ele ndo solicitava o apoio, o NAPNEE passou a verificar com
ele a necessidade dos ledores, principalmente para as avalia¢Ges globais, que
sao extensas, sequenciais e, portanto, poderiam ser mais cansativas para o
estudante. Assim, quando questionado se ele precisava de apoio para as ava-
liagdes globais, Marcos dizia que sim, e a equipe acordava entre si uma escala

para a tarefa. As provas eram aplicadas na sala do NAPNEE.
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Como os proprios membros da equipe do NAPNEE se revezavam na tarefa
de ledor, logo algumas dificuldades do estudante foram observadas. Um de
nossos colaboradores, apds sua primeira experiéncia como ledor, comentou
que parecia haver um abismo entre o estudante e a prova, e que ele nao en-
tendia qual poderia ser a contribuicdo da leitura. Ainda segundo esse ledor, a
prova foi realizada de forma rapida, como se o estudante quisesse se ver livre
da avaliacdo. Os colegas que foram ledores em provas de areas técnicas e de
lingua estrangeira falaram de um desafio adicional na tarefa, de modo que,
apods algumas ponderagdes, considerou-se que seria mais adequado que os
préprios professores fizessem a leitura de suas provas ou deixassem uma gra-
vagao dela. Avaliando individualmente a atividade proposta, os ledores nao
observavam que o estudante apresentava caracteristicas de ansiedade ou
qualquer incomodo pela presenca deles durante a prova. Em geral, observa-
ram que o estudante respondia rapidamente, o que sugeria “chute”. Ao mes-
mo tempo, foi observado que, em alguns momentos, Marcos apresentava um
excesso de confianca que comprometia a autocritica sobre suas dificuldades.
No decorrer do ano letivo de 2017, essa percepcao foi reafirmada em dialogo
com os docentes, que relataram observar que o estudante aprendia o comeco
da matéria e dizia confiante aos colegas que “tinha entendido tudo”, o que nédo
se confirmava. As dificuldades do estudante se materializaram em suas notas,

ja que ele ficou em recuperacdo em onze de dezoito disciplinas.

O descumprimento do que foi acordado com o estudante e com sua fa-
milia em varios momentos dificultou o alcance das a¢ées do NAPNEE. Embo-
ra tivesse recebido autorizacdo dos docentes para gravar o audio das aulas,
ele ndo o fazia, alegando que tinha receio de incomodar os professores, mas

depois demonstrou que sentia vergonha em fazer algo que nenhum outro co-
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lega fazia. Marcos também ndo anotava os avisos das atividades, trabalhos e
provas. Em varios momentos, ele justificou que o recado havia sido somen-
te falado e ndo escrito pelo professor ou que teria sido apagado do quadro
enquanto ele teria ido ao banheiro. Além disso, o estudante ndo comparecia
aos plantdes e monitorias disponibilizados pelos docentes. Por outro lado,
Marcos demonstrou interesse pela disciplina de Histdria e boa receptividade
as atividades propostas pelo professor: elaboracdo de mapas mentais, visua-

lizagdo de videos, documentdrios e filmes.

Em varios momentos, em reunides com a familia, fomos questionados
pela mae sobre o que os professores estavam realmente adaptando para o
Marcos. Ela sabia que a “invisibilidade” dos transtornos de aprendizagem de
seu filho poderia favorecer a negligéncia da escola e demandava que ele fosse
visto de forma diferenciada. Marcos, entretanto, se esquivava de qualquer tra-
tamento que pudesse distingui-lo dos colegas. As adaptac¢des oferecidas para
ele s6 foram explicitadas junto a sua turma em momento posterior, quando o
estudante permitiu que a psicéloga do campus fosse a sua turma para conver-
sar sobre o assunto. Na ocasiao, foram apresentados trechos do filme “Como
estrelas na terra” (2007), que retrata as dificuldades de aprendizagem de um

estudante disléxico.

Embora o laudo que a familia apresentou tivesse o diagndstico de defi-
ciéncia intelectual leve, esse diagndstico ndo foi apresentado aos colegas de
Marcos, pelo fato que ele e a familia ndo concordavam e, também, para evitar
possiveis rotulacdes que o estudante pudesse receber dos colegas®. A conver-

sa realizada pela psicéloga com a turma do Marcos foi, entdo, direcionada no

3. Mais adiante, retomaremos essa questéo do laudo.
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intuito de apresentar a dislexia, o déficit de atencdo e explicar as adaptacGes
que o NAPNEE oferecia ao estudante para facilitar sua trajetdria escolar, além
de explicitar que outros estudantes também poderiam se beneficiar do aten-

dimento do nucleo.

No decorrer do ano de 2017, 0 NAPNEE conduziu reunides com os profes-
sores para ouvi-los em suas acées com o estudante e também para socializar
quais atividades estavam sendo satisfatorias. Foi solicitado que os docentes
priorizassem: uso de mapas mentais, videos, audio books, atividades em gru-
po; avaliagdes com textos curtos, mais objetivos; avaliagcoes que valorizassem
a oralidade e exercicios praticos; tempo adicional e, quando o estudante qui-

sesse, uso de ledores para as avaliagoes.

Ao final do 1° ano do Ensino Médio, Marcos foi reprovado em varias disci-
plinas e, em didlogo com os docentes e com a familia, o NAPNEE propds uma
flexibilizagdo curricular que consistia na progressao do estudante nas disci-
plinas em que foi aprovado e repeténcia apenas das disciplinas pendentes.
Assim, o NAPNEE entendia que, ao cursar menos disciplinas no ano seguinte,
Marcos poderia dedicar tempo para aperfeicoar contelidos em que apresenta-
va defasagem, além de poder estudar com mais qualidade, considerando um
tempo para repouso e lazer. Um impasse foi que a familia de Marcos relutou
em aceitar a flexibilizagdo curricular, pois entendia que ele estaria “perdendo
tempo”. Parece que a familia ndo compreendia que ser “aluno de inclusado”
ndo significa “aprovacdo automatica”, pratica que, eventualmente, é realiza-
da em algumas escolas. A familia ndo aceitava que, diante dos diagndsticos
do estudante, a estrutura curricular do curso técnico integrado em que ele
estava matriculado, com aulas em periodo integral, era extremamente cansa-

tiva e pouco efetiva para sua aprendizagem.
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A dificuldade do estudante com os calculos matematicos, devido a discal-
culia, ndo permitia que ele apresentasse avancos significativos nas disciplinas
exatas e técnicas de seu curso. Considerado isto e o seu crescente interesse
pelas disciplinas de Historia, Geografia e Portugués, o NAPNEE propds que o
estudante fizesse uma reopcao de curso no primeiro trimestre do ano 2018.
O objetivo era que o discente fosse transferido para um curso técnico que es-

tivesse mais alinhado aos seus interesses e habilidades.

A principio, a proposta ndo foi bem aceita pelo estudante e sua familia.
Mas, em atendimento da Psicologia, Marcos ja havia relatado que nao se via
trabalhando na profissdo da area técnica que cursava. E essa era outra ques-
tao que o NAPNEE vinha tentando desenvolver com Marcos: sua capacidade
de exercitar autonomia, seja para organizacao de estudos, seja para pedir
ajuda e tomar decisdes. Como essa foi a escolha do estudante, a reopgao
de curso técnico foi realizada. Assim, ele cursou as disciplinas técnicas do pri-
meiro trimestre em modalidade intensiva, com o apoio dos docentes que ofe-
receram aulas e propuseram atividades para ele individualmente. Desde que
ingressou no campus, Marcos tem apresentado boa socializagao. A mudanca
de turma ndo foi um obstaculo, pelo contrario, ele enxergava a proposta como
oportunidade de ampliar o circulo de amizades, além do objetivo principal,

que era de frequentar um curso pelo qual ele tivesse maior interesse.

Ao final de 2018, Marcos concluiu o 1° ano do curso Técnico em Administra-

cdo Integrado ao Ensino Médio e progrediu para o0 2° ano em todas as disciplinas.

Com o objetivo de desenvolver a autoaceitacdo, melhorar a persisténcia
e a resisténcia a frustracdo diante das dificuldades, lidar melhor com a ansie-

dade em situacdes de avaliacGes e desenvolver autonomia/independéncia, o

15.
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estudante foi encaminhado, pela psicéloga do campus, para a psicoterapia de
familia. Contudo, a mae relatou que iniciou o atendimento em uma ONG que

atua no municipio, e depois interrompeu.

Em 2019, Marcos cursou todas as disciplinas técnicas e propedéuticas do
2° ano, exceto a disciplina de Historia. Devido a sua afinidade com a discipli-
na e com o professor, Marcos cursou a disciplina de Histdria | em 2017 e de
Histdria Il em 2018, tendo sido aprovado nas duas. Dessa forma, os horarios
da disciplina de Histdria Il, bem como outros horarios vagos na grade do estu-
dante, eram aproveitados pelo NAPNEE para atividades como: atendimento
extra-classe de docentes, atividades de leitura e interpretacao de textos, exe-
cucado de listas de exercicios disponibilizadas pelos docentes, conversas com

a equipe do NAPNEE, entre outros.

Com a chegada das colaboradoras externas do Projeto de Atendimen-

to Educacional Especializado (PAEE)* em agosto de 2019, ficou definido que

4. Projeto da Diretoria de Legislagdo e Normas de Ensino, em conformidade com a Instrugcdo
Normativa n®7/2019, que dispde sobre o Programa de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE) no Gmbito do IFMG. Tem por objetivo promover a inclusdo social e a acessibilidade
dos estudantes com necessidades educacionais especificas regularmente matriculados no
IFMG, em especial, daqueles que necessitam de acompanhamento integral. Por meio do
Edital 20/2019, foram selecionadas duas bolsistas colaboradoras externas, uma com carga-
hordria de 20 horas (ensino superior) e outra com carga-hordria de 40 horas (ensino médio).
Ambas trabalharam no projeto de agosto a dezembro de 2019. Em janeiro de 2020, o NAPNEE
solicitou a renovagdo do projeto e, por meio do Edital 02/2020, selecionou novamente duas
colaboradoras externas, ambas com carga-hordria de 40 horas, com contrato de trabalho
de fevereiro a dezembro de 2020. As atribuicdes das bolsistas consistem, basicamente, em:
atuar de forma articulada com os docentes e com os profissionais que compéem o NAPNEE;
contribuir na promogdo de condicbes para a inclusGo dos estudantes com necessidades
educacionais especificas em todas as atividades curriculares e extracurriculares; indicar e
orientar o uso de equipamentos, materiais especificos e recurso de tecnologia assistiva que
possam ajudar na inclusdo dos estudantes atendidos; auxiliar os docentes na produgéo e
adaptagdo de materiais diddticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as necessidades
educacionais especificas dos estudantes; contribuir na reorganizagdo dos tempos e dos
espacos escolares de modo a favorecer a a¢do educativa a atender as especificidades dos
estudantes; estimular e acompanhar a frequéncia dos estudantes e solicitar justificativa dos
pais ou responsd@veis nos casos de auséncia contumaz.
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uma delas acompanharia o estudante Marcos mais de perto. Ele ndao deman-
da acompanhamento integral em sala de aula, mas decidimos observar mais
detidamente o seu comportamento, por observacao ou relatos de terceiros
e dele mesmo. No decorrer do més de agosto de 2019, analisamos o que o
deixava distraido durante as aulas bem como outras limita¢des para intensi-
ficarmos o atendimento diferenciado disponibilizado a ele, levando-o a acei-
tacdo de seu diagndstico. Assim, ao longo do segundo semestre de 2019, em
todas as quintas-feiras, Marcos participava de uma intervencao com duracao

de uma hora e quarenta minutos na sala do NAPNEE.

Nessas intervenc¢des, foram propostas atividades ludicas especificamen-
te para ele: jogo de xadrez, jogo de dama, jogo da memodria, jogo da velha,
jogo de varetas, os quais desenvolvem a concentracao, memorizacao e aten-
¢do. Como ele apresenta grande dificuldade com a Matematica, trabalhava-
mos também com jogos que incluiam calculos, multiplicacdo e aplicacdo de

atividades que a professora da disciplina sugeria.

A partir desse convivio mais de perto, a equipe sintetizou algumas obser-
vacoes sobre o estudante, que foram transmitidas aos docentes. Por exem-
plo, devido a dislexia, foi observado que Marcos apresenta dificuldade de
acompanhar histérias; memorizar, ja que tem escassez de conhecimentos
prévios (memdria de longo prazo); elaborar oracdes complexas; interpretar
textos, ja que ele decodifica as palavras, mas nem sempre consegue interpre-
tar o que lé&. Com relacdo a discalculia, o estudante apresenta dificuldade em
reconhecer sinais matematicos; enumerar, comparar, relacionar informacdes.
Além disso, ele tende a inverter a ordem das operacgées e demonstra dificul-
dade com qualquer tipo de calculo numérico, principalmente os que envol-

vem abstracdo. Ja com relacdo ao déficit de atencdo, Marcos demonstra as
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seguintes limitagdes: desatencao; dificuldade em se concentrar e de cumprir
combinados; esquecimento de compromissos; ndo gosta e evita tarefas que
exigem um esfor¢co mental prolongado; dificuldade de organizacao; incom-
preensado da lateralidade (noc¢Ges de esquerda, direita, horizontal, vertical); e

memoria curta para grande parte dos contetdos.

Com o passar do tempo, Marcos construiu uma relacdo mais préxima
com a equipe do NAPNEE e também o seu desempenho escolar melhorou.
Ele comecou a assistir videos e palestras pela internet a respeito da dislexia
e da discalculia, e parece que, ao se compreender melhor (e se aceitar), tam-

bém se sentiu mais motivado a tentar novas estratégias de estudo.

Ao final do ano de 2019, Marcos ficou retido em trés disciplinas. Como o
regimento s6 permite a reprovacdo em até duas disciplinas (as quais podem
ser cursadas no ano seguinte por meio de dependéncia), Marcos seria repro-
vado mais uma vez. Mas, considerando o seu histdrico e valorizando os seus
avancos, o corpo docente, em conjunto, optou pela aprovagao e aplicagdo, se
for o caso, de Terminalidade Especifica® ao final do ano letivo de 2020. Dessa
forma, em fevereiro de 2020 Marcos estava matriculado em todas as discipli-

nas do 3°ano do curso Técnico em Administragdo Integrado ao Ensino Médio.

As primeiras acoes realizadas em 2020 foram no intuito de discutir a flexi-
bilizacao curricular oferecida ao estudante e a aplicabilidade da Terminalida-

de Especifica. Além disso, o NAPNEE estava providenciando a sele¢do de um

5. Certificagdo diferenciada de concluséo de escolaridade, fundamentada em avaliagbo
pedagdgica, com histérico escolar que apresente de forma descritiva as habilidades e
competéncias atingidas pelos educandos com dificuldades acentuadas de aprendizagem.
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Tutor de Inclusdo® para Marcos, mas o processo ndo chegou a ser concluido,

tendo em vista a suspensao das aulas em decorréncia da Covid-19.

Este relato foi concluido nesse periodo de distanciamento fisico provo-
cado pela pandemia. Durante esses ultimos meses, as bolsistas do PAEE tém
mantido contato com o estudante e sua familia e incentivado os docentes a
encaminharem atividades e sugestGes de filmes, livros e séries que o Marcos
possa fazer/assistir em casa. Além disso, o NAPNEE solicitou a criacdo de uma
comissdo (composta por docentes e outros membros do nicleo) responsavel
pela elaboracao do PDI (Plano de Desenvolvimento Individual) de 2020 e vi-

sando a decisdo sobre a aplicacdo da Terminalidade Especifica.

Para isso, a mde do Marcos foi instruida a atualizar o laudo do filho e en-
caminhar para o NAPNEE, o que foi concretizado em junho de 2020. Segundo
o novo laudo médico apresentado pela familia, Marcos enquadra-se na clas-
sificacdo do CID R48 (Dislexia e outras disfuncdes simbdlicas), F81 (Transtor-
nos especificos do desenvolvimento das habilidades escolares), apresentan-
do também, como é comum em estudantes com essas limitacdes, Déficit de
Atencdo, CID F90.0 (Disturbios da atividade e da atencdo). Entretanto, o novo

laudo ndo menciona Deficiéncia Intelectual, ao contrario do anterior.

Com relagao aos principais resultados obtidos no atendimento ao Mar-
cos, observamos que o estudante sempre demonstrou um anseio por nao ser
percebido como aluno com necessidades educacionais especificas, o que, a

principio, limitou as acdes do NAPNEE. Aos poucos, o estudante foi entenden-

6. Discente da mesma turma que auxilia o estudante com necessidades educacionais especificas
a realizar suas tarefas.
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do melhor a sua condicgao e aceitando que os professores e colegas tivessem

mais clareza sobre os seus diagndsticos.

A respeito das dificuldades do estudante em anotar tarefas, cumprir com-
binados agendados e comparecer a plantdes e monitorias, destacamos que es-
sas sao habilidades muito complexas para estudantes com déficit de atencao.
Além disso, se o plantdo e a monitoria ndo forem adaptados para a especificida-
de dele, pouco efeito irdo surtir. Dessa forma, o NAPNEE mudou a sua forma de

abordagem, adotando uma postura mais intensa de acompanhamento.

Com relac¢do as afinidades desenvolvidas pelo Marcos ao longo desse tem-
po de permanéncia na instituicdo, observamos como ele se destaca nas ativi-
dades esportivas, artisticas e musicais. Fora da escola, inclusive, ele cultivauma
aptiddo para a musica por meio de aulas de violdo e teclado, e realiza apre-
sentagles naigreja que frequenta. Além disso, demonstrou um apreco especial
pelo estudo de fatos historicos. Isso evidencia que o CID F70, colocado no pri-

meiro laudo a que tivemos acesso, realmente, se tratava de um equivoco.

Nesse sentido, as limitacoes do Marcos nao devem ser confundidas
com deficiéncia intelectual/cognitiva. O que ele apresenta é um transtorno
de aprendizagem, uma dificuldade com os codigos, com as abstra¢des reali-
zadas a partir de simbolos e signos. Por analogia, caso vivéssemos em uma

comunidade de tradicao de oral, Marcos ndo apresentaria problema algum.

Para além do diagndstico formal, compreender quais os sentimentos e
as angUstias do aluno em relagdo a sua condigdo contribuiu para seu desen-
volvimento de maneira holistica. Nesse aspecto, em 2019, em conversas sob
o enfoque da Psicologia, Marcos demonstrou dificuldades de aproximacao e

entendimento de sua condicdo, o que, segundo ele, gera frustracao e estere-
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otipizacao por parte daqueles que o conhecem. Assim, optar pela negacao
do diagnéstico e por atividades que ndo o permitam encarar as circunstan-
cias que o afligem foram estratégias construidas por ele para poder lidar me-
lhor com o fato, incluindo o contexto escolar. Sem fazer juizo de valor de suas
escolhas, compreendemos que, passo a passo, o aluno podera ressignificar
suas dificuldades, compreender e valorizar suas habilidades, como por exem-
plo, o esporte e a musica, a medida que deseja ser reconhecido para além de

seu diagndstico, por suas potencialidades enquanto ser.

A partir das intervencdes realizadas, Marcos demonstrou melhoras em
relacdo a atengdo, percepcdo e interesse, relatando um resultado satisfatorio.
Ele também percebeu que alguns professores estavam mais atentos a ele, as

suas limita¢Ges, ajudando-o a supera-las.

Um desafio nessa trajetdria permanece sendo a baixa adesdo do corpo
docente para a construgao coletiva do Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI) do Marcos, o que limita as agdes do NAPNEE. O ano letivo de 2019, por
exemplo, foi encerrado sem uma defini¢do sobre a aplicagdao da Terminalida-

de Especifica e sem a finalizagdo do seu PDI.

Destaca-se a grande importancia do PAEE para um melhor acompanha-
mento e um melhor desempenho do Marcos. No decorrer dos ultimos meses,
os docentes relataram ao NAPNEE que o estudante apresentou melhoras em
seu comportamento, com mais interesse nas aulas e uma maior preocupacao

em relacdo a sua aprendizagem.

O desafio atual é incluir o Marcos nas atividades remotas durante o pe-
riodo em que perdurar o distanciamento fisico e devolver o seu PDI de 2020,
o qual servira de base para a sua certificacao diferenciada ao final do pre-

sente ano letivo.
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Uma questao que muito nos chamou a atencao foram os problemas des-
critos pelos ledores que atenderam o estudante Marcos em algumas ocasioes.
Tais relatos nos fazem perceber a importancia de um trabalho de formacgéao
tanto para o ledor quanto para o estudante. Isso porque é importante perce-
bermos que o auxilio do ledor ndo retirou da avaliagdo algumas peculiaridades
em que, sabidamente, o disléxico apresenta dificuldade, ou seja, a avaliagado
eraamesma dos outros estudantes, com os mesmos enunciados, textos gran-
des, intertextos, etc. Dessa forma, ndo basta a oferta de um ledor para a reali-
zacdo de prova escrita, esta também deve ser adaptada para que o estudante
tenha sua atencdo voltada a particularidade de um texto especifico, de um
conteldo especifico, reduzindo no corpus a possibilidade de variaveis e au-
mentando sua capacidade de concentracao. Da mesma forma, a aplicagdo
de uma prova oral ndo se resume a uma sequéncia de perguntas e respostas,
mas deve se aproximar mais de uma prova dialogada, cujo tema deve ser re-
duzido e preferencialmente entregue ao estudante com antecedéncia para

que ele possa discorrer sobre o tema com maior seguranca.

Outra importante discussdo que emergiu do relato aqui apresentado é
sobre a Terminalidade Especifica. Com relacdo ao estudante Marcos, gosta-
riamos de destacar que a Terminalidade Especifica € uma proposta que vem
sendo discutida com o estudante e sua familia ha bastante tempo. A familia
sempre rejeitou a ideia, justificando que um certificado diferenciado seria um
estigma para o filho e poderia funcionar como uma justificativa para que os do-
centes ndo desenvolvessem as adaptacOes necessarias, com o que o NAPNEE
concordava. Mas a partir da trajetéria tracada pelo Marcos durante os mais de
trés anos em que ele esta na instituicdo, ao final de 2019, a Terminalidade foi
aceita pelos pais do estudante e por ele, embora isso, até o fechamento deste

relato ainda ndo tenha sido oficializada.
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A respeito da Terminalidade Especifica, as legislacGes que versam sobre
0 assunto sdo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei
n°® 9394 de 1996; o Parecer CNE/CEB n°® 17/2001; e a Resolugao CNE/CEB N° 2,
de 11 de setembro de 2001. Como esses documentos tratam apenas da apli-
cacdo da Terminalidade Especifica no Ensino Fundamental, o IFMG também
tem se baseado nos Pareceres CNE/CEB n°®2/2013 e CNE/CEB n°® 5/2019.

Segundo tais documentos, a Terminalidade Especifica sé deve ser aplica-
da se forem esgotados os recursos para efetiva aprendizagem das competén-
cias e habilidades exigidas para a certificacao em um curso. Assim, conforme
a LDBEN, as aprovacdes nas disciplinas acontecem nao pelo aproveitamento
convencional, mas a partir de avaliagao feita pela escola, por meio de seu corpo
docente, que define o grau de desenvolvimento do estudante. A Terminalida-
de Especifica, portanto, é uma certificacdo de conclusdo de escolaridade que
apresenta, de forma descritiva, as habilidades e competéncias atingidas pelo
estudante, podendo ser aplicada em casos de pessoas com deficiéncia inte-
lectual ou multipla. Entretanto, os Pareceres CNE/CEB n°® 2/2013 e CNE/CEB
n° 5/2019, considerando as particularidades dos cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio, orientam que a sua aplicacdo seja ampliada a pessoas que
apresentem sindromes e transtornos de aprendizagem que ndo consigam de-

senvolver o esperado perfil profissional de conclusdao em sua plenitude.

Embora seja um direito, a Terminalidade Especifica é uma marca, um ca-
rimbo no diploma que define quais conhecimentos a pessoa dispde ou nao,
bem como quais atividades profissionais pode ou nao exercer. E, porque ainda
temos uma longa trajetdria a trilhar enquanto sociedade, no que diz respeito
a inclusio, trata-se de uma marca que gera desconforto e relutancia. E um im-

passe: de um lado temos a instituicao de ensino que se vé comprometida e

161

APRENDENDO /



I[FMG N

responsavel por seus egressos no mercado de trabalho e, de outro lado, te-
mos a iminéncia do estigma social diante de um diploma que apresenta res-

tricdes ao seu portador.

De qualquer forma, a passagem, ainda em curso, desse estudante pelo
IFMG influenciou a mudancga de visdo do grupo e da instituicao em relagdo
a inclusdo. Isso provocou questionamentos ao modelo educacional vigente,
ao tratamento dado a diferenca e a diversidade, sobre o que é incluirem uma
sociedade excludente e que tende a reproduzir, na escola, seu modelo, sobre

gue escola queremos, temos e lutamos.

A partir desses questionamentos, seguimos em busca de conhecer o que
propoe o rol de legislacOes sobre o tema e como elas se aplicam aos casos
dos estudantes que temos recebido. Além disso, trabalhamos na permanen-
te sensibilizacao de toda a comunidade académica sobre a importancia da
inclusao e no aperfeicoamento do atendimento aos nossos estudantes com

necessidades educacionais especificas.
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PEDAGOGA . BOLSISTA COLABORADORA EXTERNA DO PAEE DO IFMG

Gustavo! tem Paralisia Cerebral (CID G80), uma sequela neuroldgica de-
corrente de ma formacdo do sistema nervoso central. Devido a isso, o estu-
dante faz uso de medicacgdo antiepiléptica e apresenta limitages motoras
(paralisia dos membros superior e inferior do lado esquerdo, tem dificuldade

de degluticdo, escoamento intenso de saliva para fora da boca) e limitagcoes

1. Para preservar a identidade do estudante e de seus pais, foram adotados pseudénimos.

165

APRENDENDO A CONVIVER



I[FMG N

cognitivas evidentes, sendo dependente de um acompanhante para realizar
as atividades cotidianas, como higiene e alimentagao. Nao desenvolveu afala,

possui baixa visdo e demonstra dificuldade de compreensao da linguagem.

Foi abandonado pela mae quando ela soube da deficiéncia dele. Perce-
bendo que Gustavo estava sendo maltratado, nao fazia nenhum acompanha-
mento médico e vivia em condi¢Ges precarias no interior de Minas Gerais, o
seu tio avo, Sr. Arnaldo, casado com a Sra. Ana Maria, o adotou quando ele
tinha 1 ano e 4 meses, indo em busca dos direitos do filho e do que estava ao
seu alcance para que Gustavo tivesse uma vida melhor. Embora o casal te-
nha mais filhos, ja adultos e casados, residem juntos apenas os trés, sendo

o Sr. Arnaldo o principal responsavel pelos cuidados de Gustavo.

A familia ndo tem informacGes sobre o periodo da gestacdo de Gustavo,
mas em anamnese conduzida pelo NAPNEE (Nucleo de Atendimento as Pes-
soas com Necessidades Educacionais Especificas)?, os pais afirmaram que ele
ndo foi amamentado pela mae bioldgica e nem engatinhou. Sentou sozinho
apenas aos 3 anos de idade, andou somente aos 7 anos. Usou cadeira de
rodas e realizou varios procedimentos ortopédicos. Em fun¢do da salivacdo

constante, usa uma toalha presa na blusa, para se limpar.

Sua vida escolar se iniciou aos 4 anos de idade, quando o estudante foi
matriculado na APAE (Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) do mu-
nicipio que reside, sendo ali atendido por uma pedagoga que introduziu es-
tratégias para melhor locomocdo, comunicacado, desfralde. Observando que
Gustavo apresentava um potencial de desenvolvimento, ele foi encaminhado

para o ensino regular.

2. As formas de identificagdo do campus foram retiradas.
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Desde a infancia, Gustavo é atendido por uma equipe multidisciplinar
(neurologista, fonoaudidlogo, pedagogo, fisioterapeuta, ortopedista, psi-
cblogo, odontdlogo) da AMR (Associacdo Mineira de Reabilitacdo), onde ele
também realiza esporteterapia quinzenalmente. Além disso, na PUC-Minas
(Pontificia Universidade Catdlica), o estudante pratica fisioterapia aquatica.
Com esse acompanhamento, em paralelo a estimulacao motora desenvolvi-
da na escola anterior com suas professoras de apoio, o estudante conseguiu
deixar, aos poucos, o uso da cadeira de rodas. Quando Gustavo chegou ao

IFMG, ele ja andava sozinho, mas ainda com dificuldade.

Aos sete anos, Gustavo foi matriculado em uma escola estadual perto
de sua casa, onde permaneceu até concluir 0 9° ano do Ensino Fundamental.
Naquela instituicdo, durante toda a sua trajetéria, o estudante foi acompa-

nhado por professoras de apoio, apresentando significativos avancos.

Desde que o campus iniciou a oferta dos cursos de ensino médio in-
tegrado, ele recebe, no segundo semestre, visitas das escolas publicas do
municipio. Nestas ocasiGes, geralmente, as escolas sao recebidas pelo Co-
ordenador do Ensino Médio, que apresenta os cursos e a estrutura fisica do
campus. E foi assim que Gustavo conheceu o IFMG, junto com a sua turma do
9° ano. Isso se deve ao incentivo do diretor da escola, que fez sua segunda
graduacao no IFMG, sendo, desde entdo, um parceiro na divulgacao dos nos-
sos processos seletivos. Como um egresso que valoriza a nossa instituicao e
o que ela pode proporcionar pelos municipes, ele orienta pais e estudantes
sobre os procedimentos de inscricao e acompanha aqueles que desejam se
preparar para as provas. No caso do Gustavo, foi esse diretor que conversou

com a sua familia e realizou a sua inscricao.
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Concluido o Ensino Fundamental, o estudante participou de processo
seletivo do IFMG, concorrendo a uma vaga reservada® para pessoas com de-
ficiéncia. Para a realizagdo da prova, foi solicitado o auxilio de leitura (ledor/
transcritor). Gustavo foi aprovado para o curso Técnico de Informatica Inte-

grado ao Ensino Médio e iniciou as aulas em fevereiro de 2018.

Informado pelo setor de Registro e Controle Académico da matricula de
estudante com Paralisia Cerebral, o NAPNEE deu inicio a mobilizagdo da equi-
pe para acolher o estudante e sua familia. Foram adotados diversos proce-
dimentos para garantir a inclusao efetiva do estudante no campus, os quais

serdo descritos no tdpico seguinte.

Apds a matricula, a primeira iniciativa do NAPNEE foi ouvir os pais do es-
tudante para compreender seu processo de escolarizagao, as medidas adota-
das na escola anterior, coletar informagdes sobre a sua deficiéncia, entender
0s seus avanc¢os durante o seu desenvolvimento como aluno. O intuito era
perceber a atuacdo da familia como parceira da escola, entender o motivo
da escolha pelo ensino profissionalizante, receber sugestdes da familia sobre
quais adaptagoes seriam urgentes para a permanéncia do aluno no campus e

firmar os primeiros combinados.

A primeira acao desenvolvida pela equipe do NAPNEE e gestao do campus
foi a mobilizagdao para conseguir recursos que permitissem a contratacao de
duas estagiarias de Pedagogia para acompanhar Gustavo em suas atividades

na escola: uma para auxilia-lo no turno da manha e outra para o turno da tarde.

3. Direito recém-implementado no IFMG, observando a Portaria Normativa n° 9, de 5 de maio
de 2017 e sendo a deficiéncia apurada nos termos do art. 4° do Decreto n° 3298 de 20 de
dezembro de 1999.
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A seguir, ainda na primeira semana de aula, o NAPNEE conduziu uma reu-
nido com a AMR e com a familia de Gustavo no proprio campus, ocasido em
que vieram profissionais da Psicologia e do Servico Social para apresentar um
pouco sobre a trajetdria de atendimentos que ele recebeu, sugerir atividades e
puderam conhecer a nova estrutura escolar a que Gustavo teria acesso. Na oca-
sido, as profissionais frisaram que Gustavo teria um periodo de adaptacao,
tendo em vista que ele teve longa trajetéria em uma Unica escola e, portanto,
iria se situar tanto espacialmente quanto na construcao de novas relagoes,

habitos e agora com uma rotina de estudos ampliada, em horario integral.

Foi esclarecido que Gustavo apresentava baixa resisténcia a frustragdo
e que, em paralelo as atividades pedagdgicas, deveriamos trabalhar com
ele limites e nocdes de “certo” e “errado”. Ficou claro, nessa reunido, que as
profissionais da AMR ja vinham incentivando a familia de Gustavo para que
fizessem o procedimento de desfralde, o que, entretanto, era visto pelo pai
como uma tarefa dificil, de modo que ele ndo deu prosseguimento na condu-
¢do das instrucGes recebidas. Ainda assim, incentivando a familia para a con-
quista dessa autonomia, a AMR disponibilizou uma cadeira de banho para o
estudante fazer uso no campus, para que pudéssemos incentiva-lo a utilizar o
banheiro e, gradativamente, conduzir o desfralde. Inicialmente o pai aceitou
a proposta, mas logo depois recuou, de modo que a cadeira nao foi utilizada.
Ele concluiu que isso nao seria papel da escola, optando por permanecer res-

ponsavel pelos cuidados da higiene pessoal do filho.

Dessa forma, foram estabelecidas parcerias com instituicGes que ja aten-
diam o aluno, a Associacdo Mineira de Reabilitacao (AMR) e a Pontificia Uni-
versidade Catdlica (PUC), e também foi realizado contato com a escola an-

terior para acesso aos registros do aluno. Os horarios escolares de Gustavo
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foram ajustados para que ele continuasse sendo atendido pelas instituicoes
parceiras; e foi concedida autorizacdo de saida do campus em atencdo as ne-
cessidades de troca de fraldas, administracdo de medicamentos de uso conti-

nuo e alimentacdo em sua residéncia por op¢ao do responsavel.

Outra agdo inicial do NAPNEE foi conduzir reunides com os docentes do
aluno, a fim de familiariza-los com o seu histérico escolar e de desenvolvi-
mento, sugerir agoes, propor um trabalho em dialogo com o ndcleo. Também
visitamos a APAE do municipio e conversamos com a pedagoga que o atendeu
na infancia, bem como visitamos sua escola anterior, realizando uma reunido

com o diretor e sua ultima professora de apoio.

Tivemos acesso aos PDI’s (Planos de Desenvolvimento Individual) e
relatérios do Gustavo elaborados durante sua trajetéria escolar pregressa.
Alguns documentos apresentavam uma estrutura padrao impessoal que se
repetia ao longo dos anos. Isso levou a equipe a acreditar que poderiam ser
copias de um material pronto, ndo sendo, portanto, feito especialmente para
o estudante. Os relatérios, contudo, ajudaram a mensurar os avangos con-
quistados pelo discente durante o ensino fundamental, como: o momento
que deixou de usar a cadeiras de rodas, a melhoria da destreza para manuseio
de objetos com a mao direita, a melhoria da comunicagao por gestos, sinais
e sons (gritos e grunhidos), o desenvolvimento de certa autonomia para se

alimentar sozinho, sob supervisao.

Quando chegou ao campus, em fevereiro de 2018, 0 aluno nao atendia o
que era solicitado pelas estagiarias e se mostrou agressivo diversas vezes, a
ponto de o pai precisar ser acionado para busca-lo na escola. Mas, aos pou-

cos, foram estabelecidos vinculos, sinais de linguagem e imagens para fa-
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cilitar a comunicacao com o estudante e seu sentimento de pertencimento
aquele novo ambiente. Com a ajuda dos pais, o NAPNEE conseguiu que o
aluno se adaptasse a nova rotina, desenvolvendo um bom convivio socioa-

fetivo no campus.

Como o estudante ndo é alfabetizado, foi proposta a criagdo de uma
pasta de comunicagao alternativa que consiste em um conjunto imagens
de espacos fisicos e objetos comuns em seu dia a dia, fotos dos familiares,
do cotidiano, dos alunos da turma a que pertence, simbolos, numerais e
o alfabeto, assim facilitando sua comunicacao no ambiente escolar e fora
dele. Além disso, foram adaptadas atividades da Educacao Infantil com abor-
dagens e intervencdes necessarias para que o estudante avangasse em dois

pontos principais: comunicagao e socializagao.

No decorrer do ano de 2018, em paralelo a aprendizagem escolar, o
NAPNEE também atuou com o estudante no que se refere ao seu compor-
tamento, posturas, atitudes. Ou seja, incentivou Gustavo na acao cotidiana
de cumprimentar as pessoas, quando necessario pedir desculpas, ndo mexer
nas coisas dos outros, esperar sua vez quando pedia a atencao dos professo-
res e nas tarefas em grupo. Gradativamente, ele sinalizou que estava compre-
endendo o que podia ou ndo fazer, ficou mais receptivo as orientacées das

estagiarias, dos professores, membros do NAPNEE de um modo geral.

Até julho de 2019, o estudante foi acompanhado por estagiarias de Pe-
dagogia, as quais contribuiram para sua interacdo e desenvolvimento por
meio do estreitamento dos vinculos. Valendo-se da afetividade construida
na relacdo com o aluno, as estagiarias proporcionaram o fortalecimento de

mudancas de concepcoes e representacoes sobre a condicao do estudante,
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principalmente com os alunos que fazem parte do contexto do adolescente,
permitindo-lhe nao a mera integracao, e, sim, ainclusao ao espaco comum da
vida em sociedade ao demonstrarem relacoes de acolhimento a diversidade
humana capazes de estimular possibilidades e competéncias a partir da valo-

rizagdo da autoestima do aluno e da familia.

O estudante comegou a ser atendido pelas bolsistas do PAEE (Programa
de Atendimento Educacional Especializado)* em 19 de agosto, pois Gustavo
estava de licenca pés-cirurgia devido a um procedimento realizado no dia
19 de junho de 2019. Ele foi submetido a um procedimento no fémur com o
objetivo de melhorar os movimentos da sua perna esquerda e, por isso, foi
afastado durante dois meses para sua recuperacao. Quando retornou as ati-
vidades, observamos que Gustavo apresentou progressivamente ainda mais

desenvoltura para se locomover.

4. Projeto da Diretoria de Legislagdo e Normas de Ensino, em conformidade com a Instrugcdo
Normativa n° 7/2019, que dispbe sobre o Programa de Atendimento Educacional Especiali-
zado (PAEE) no dmbito do IFMG. Tem por objetivo promover a inclusdo social e a acessibili-
dade dos estudantes com necessidades educacionais especificas reqularmente matriculados
no IFMG, em especial, daqueles que necessitam de acompanhamento integral. Por meio do
Edital 20/2019, foram selecionadas duas bolsistas colaboradoras externas, uma com carga
-hordria de 20 horas (ensino superior) e outra com carga-hordria de 40 horas (ensino médio).
Ambas trabalharam no projeto de agosto a dezembro de 2019. Em janeiro de 2020, o NAPNEE
solicitou a renovagdo do projeto e, por meio do Edital 02/2020, selecionou novamente duas
colaboradoras externas, ambas com carga-hordria de 40 horas, com contrato de trabalho de
fevereiro a dezembro de 2020. As atribuicdes das bolsistas consistem, basicamente, em: atuar
de forma articulada com os docentes e com os profissionais que compdéem o NAPNEE; con-
tribuir na promogdo de condi¢bes para a inclusdo dos estudantes com necessidades educa-
cionais especificas em todas as atividades curriculares e extracurriculares; indicar e orientar
o uso de equipamentos, materiais especificos e recurso de tecnologia assistiva que possam
ajudar na incluséo dos estudantes atendidos; auxiliar os docentes na produgéo e adaptagéo
de materiais diddticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as necessidades educacionais
especificas dos estudantes; contribuir na reorganizagéo dos tempos e dos espagos escolares
de modo a favorecer a agdo educativa a atender as especificidades dos estudantes; estimular
e acompanhar a frequéncia dos estudantes e solicitar justificativa dos pais ou responsdveis
nos casos de auséncia contumaz.
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Atualmente, o planejamento das atividades para o aluno se baseia nos
grupos de competéncia do ensino infantil (habilidades motoras e fisicas, so-
ciais e emocionais, cognitivas, linguagem e comunicag¢ao), as quais sao elabo-
radas pelas bolsistas do PAEE. De acordo com o desenvolvimento, aumenta-
se o nivel de dificuldade. Sao privilegiadas atividades de coordena¢do motora
envolvendo materiais como folhas de papel diversas, recortes, tintas, pincel,

cola, revistas e jornais, jogos educativos, lapis jumbo, giz de cera e outros.

Nesse processo, o corpo docente, assim como a comunidade escolar,
tem aprendido a trabalhar com as especificidades do Gustavo. As necessida-
des educacionais especificas do aluno sdo uma experiéncia nova para a maior
parte dos profissionais do campus. Por isso, o NAPNEE promoveu algumas
palestras e reuniGes para sanar dividas e nortear o trabalho dos docentes.
As praticas inclusivas foram ocorrendo aos poucos, dentro da sala de aula, a
partir das tentativas dos docentes. Porém, ainda existem inquietacdes e mui-
tas duvidas pela parte dos docentes sobre como incluir o Gustavo a cada nova

etapa do ensino.

As atividades realizadas pelo discente com o auxilio das bolsistas do PAEE
sdo arquivadas em uma pasta no NAPNEE, montando-se, assim, um portfélio.
O diaadiado aluno é registrado em um caderno contendo tudo o que aconte-
ceu, como seu comportamento, dificuldades e avancos nas atividades dadas,

e também é feito um relatdorio mensal do PAEE.

E assim prosseguimos até marco de 2020, quando as aulas foram suspen-
sas devido a pandemia da Covid-19. Pelo mesmo motivo, o aluno deixou de
frequentar as atividades da PUC-Minas e da AMR, que auxiliavam o estudante

e sua familia na questdo pedagdgica, na reabilitacdo e na terapia ocupacio-
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nal. Desde entdo, as bolsistas do PAEE tém mantido contato com o estudante
e sua familia, enviando atividades impressas, dudios e videos pelo WhatsApp.
Contudo, pensamos que o estudante podera sofrer uma significativa regres-
sdo em seu comportamento, o que também ja foi observado em contexto de

retorno de férias escolares.

O NAPNEE solicitou a criacao de uma comissao (composta por docentes
e outros membros do nucleo) responsavel pela elaboracdo do PDI (Plano de
Desenvolvimento Individual) de 2020 de Gustavo e pela elaboragao da justifi-

cativa da aplicacdo da Terminalidade Especifica®.

Com relagdo aos resultados que temos obtido, destaca-se o uso da ja refe-
rida pasta de comunicacao alternativa, ou prancha de comunicagao. Por meio
dela, Gustavo aprendeu a relacionar acdes do cotidiano as imagens da pasta.
Além de favorecer a expressdo comunicativa, a pasta objetivava ser um im-
portante passo na conquista de maior autonomia pelo estudante. Contudo, o
uso da prancha ainda nao se consolidou como recorrente, em grande parte,
pela pouca adesdo dos pais a essa proposta. Dessa forma, a comunica¢do do
estudante com aqueles que ndo tém uma proximidade maior com ele ainda é
muito dependente do auxilio de decifragdo dos codigos compartilhados por

ele e os sujeitos que o0 acompanham (bolsistas e familia).

Em 2019, outro grande avango observado foi com relagao ao reconheci-
mento de ndmeros e letras. Quando o estudante chegou ao IFMG, observou-se

que ele respondia de forma aleatdria a atividades de reconhecimento de nu-

5. Certificagdo diferenciada de concluséo de escolaridade, fundamentada em avaliag¢éo peda-
gdgica, com histérico escolar que apresente de forma descritiva as habilidades e competéncias
atingidas pelos educandos com dificuldades acentuadas de aprendizagem.
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meros e letras, demonstrando ndo reconhecer os nimeros como representa-
¢ao abstrata de quantidade, assim como as letras nao eram reconhecidas como
fonemas ou grafemas da linguagem. Por meio de repetidas atividades, o estu-
dante passou a reconhecer as letras do alfabeto e a escrever o proprio nome,

embora ainda com dependéncia de uma referéncia de padrdes de letras.

Com relacdo aos nimeros, o estudante ainda nado reconhece a funcao
monetaria do dinheiro, tampouco conseguiu associar os numeros de 0 a 10 a
representacao de suas quantidades; embora tenham sido desenvolvidas ati-
vidades pelas professoras de matematica com esses objetivos. Gustavo tam-
bém ndo consegue reconhecer figuras geométricas isoladas, mas demonstra
conseguir relaciona-las a elementos da realidade, por exemplo, uma bola de
futebol em relacdo ao circulo. Dessa forma, observou-se a necessidade de pri-
vilegiar atividades que indiquem a referéncia de materialidade/iconicidade

no mundo real.

Comrelacdo a localizagdo espacial (lateralidade, posicionamento), o estu-
dante ainda apresenta muita dificuldade, demonstrando confusao e necessi-
dade de aprovagao da acompanhante (colaboradora externa) para responder/
realizar atividades. O estudante também parece reconhecer algumas cores,

mas ainda faz escolhas aleatdrias em atividades que exigem essa habilidade.

Hoje em dia (2020), o estudante demonstra gostar muito da escola, é
amoroso e gentil com as pessoas e demonstra, na maior parte das vezes, en-
tendimento do que lhe é pedido. Observa-se que ele tem prazer em estar na
instituicdo, que os seus colegas de turma também sdo muito carinhosos com
ele e demonstram que sentem sua falta, por vezes buscando informacgdes so-

bre Gustavo junto a equipe do NAPNEE quando ele se ausenta da escola.
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Um dos objetivos construidos para o trabalho junto ao Gustavo foi o des-
fralde, tema ja mencionado neste relato. Consideramos por um tempo, que,
com a ajuda da familia e das estagiarias que o acompanhavam, ele teria con-
dicOes de alcangar essa autonomia de ir ao banheiro quando necessitasse.
Mas o Sr. Arnaldo, seu pai, achou melhor nao insistir porque isso poderia levar
a situagoes constrangedoras que ele preferia evitar “para o bem do filho, dos
seus colegas de turma e das estagiarias”. Dessa forma, o combinado continua
sendo que o Sr. Arnaldo busque o filho todos os dias na escola no horario do
intervalo do almoco. Ele vai para casa, toma banho, troca a fralda, se alimen-
ta, descansa um pouco e retorna a escola na primeira aula do turno da tarde.
Como ele reside perto do campus, isso facilita todo esse procedimento. Se, du-

rante as aulas, Gustavo precisar ser trocado, ligamos para o pai busca-lo.

Identificamos que as dificuldades comportamentais do aluno estdo re-
lacionadas ao controle da expectativa e ansiedade, sobre o lidar com o tem-
po de espera para ser atendido, assim como com as frustracoes diante dos
erros, criticas, orientagdes. Um exemplo de sua dificuldade com o tempo é
que, quando estava sendo decidido qual uniforme seria adotado no campus
e alguns modelos foram apresentados em sua turma para votagao dos estu-
dantes, o Sr. Arnaldo comentou com o NAPNEE do quanto o filho estava in-
quieto, querendo o seu uniforme. Na ocasiao, visualizamos sua dificuldade
de compreensdo do tempo, mas também avaliamos que era uma demons-
tragdo do quanto ele ja se sentia pertencente a escola e queria carregar um
simbolo disso (o uniforme). Ninguém tinha uniforme ainda, ele sabia disso,

mas ja queria o dele.

Da perspectiva docente, o maior desafio parece ser o de incluir o estu-

dante nas aulas, ndo o invisibilizando, dando atencdo a ele e considerando
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suas especificidades, em paralelo e em conjunto as atividades da turma.
Adaptar instrugGes, exercicios e avaliagdes para o Gustavo nem sempre sdo
tarefas faceis. Curiosamente, ele nos demanda simplicidade e objetividade,
cuidado a detalhes, uma forma de falar e agir as quais parecemos ja termos
nos desacostumado. Nas reunides realizadas com os professores, percebe-se
que eles ainda se sentem perdidos e que é dificil compreenderem o que, de
fato, o discente precisa, tanto na aprendizagem quanto no convivio em sala
de aula, devido a sua necessidade educacional especifica ser muito distante

das demais experiéncias que a maioria do corpo docente ja teve.

A respeito dos colegas de turma de Gustavo, observamos que, quando ele
chegou ao campus, sua presenca dividiu opinides. Ele tinha colegas interessa-
dos em inclui-lo e outros que ndo compreendiam o sentido disso, reclamavam
que os professores “estavam perdendo tempo”. Uma estagiaria que o acompa-
nhava relatou uma situacdo em que ouviu comentarios com tom depreciati-
Vo, ocasiao em que ela mesma interveio e orientou os estudantes que falavam
dele. Com o decorrer do tempo e das a¢des desenvolvidas, observamos uma
grande mudanca na turma de Gustavo no que se refere a aceitacdo e acolhi-
mento dos seus colegas, principalmente nos momentos de formacao de grupos
de trabalho. Uma situacao que nos surpreendeu positivamente foi ver os cole-

gas do Gustavo adaptando partes de uma coreografia de danca para inclui-lo.

Temos observado, também, que o estudante responde melhor quando
as bolsistas dao os comandos ou fazem as perguntas. Isso pode indicar que
ele tenha se acostumado a um tipo de abordagem, a uma forma especifica de
comunicagao, ou que o vinculo afetivo desenvolvido auxilie na viabilidade da
comunicacao. Quando outra pessoa, como um professor, faz a pergunta ou

da o comando, ele tende a olhar para a bolsista para verificar se esta fazendo
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certo ou errado. Ao obter uma resposta com o olhar, ele faz novas escolhas
ou confirma escolhas anteriores. Com isso, conclui-se que o adolescente ain-
da faz escolhas aleatdrias diante das atividades, buscando sempre o olhar de
aprovacao/confirmacao das bolsistas para seguir em frente, o que demonstra

uma autonomia limitada.

Gustavo conseguiu desenvolver o conhecimento de algumas letras do al-
fabeto por repeticao e associa¢do a algumas palavras de seu cotidiano (como
G de Gustavo, E de elefante, R de Ronan, A de avido, L de lapis, D de dedo e O
de ovo), assim conseguindo reproduzir alguns nomes, principalmente o seu,
por meio de memorizacdo da grafia e ajuda das bolsistas com uso de estraté-
gias de soletracdo, ditado, comparagao. Os nimeros naturais foram trabalha-
dos em atividades e jogos diversos. Sua coordenacao motora foi desenvolvi-
da através de desenhos de ligacdo; e o raciocinio matematico foi explorado
através de formas geométricas, exercicios de identificacdo daquelas que sado
iguais, com o reconhecimento das cores e das figuras. Outras atividades fo-
ram propostas para o desenvolvimento de nog¢des espaciais (localizagao) e

lateralidade (senso de direcdo).

Consideramos, portanto, que Gustavo se beneficiou muito do Projeto de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE), através do qual o NAPNEE
teve sua atuacdo potencializada nas especificidades do processo, no didlogo
do estudante com os docentes e colegas na sala de aula, assim como em sua

inclusao nas propostas de ensino planejadas pela escola.

Um dos desafios do presente é incluir o Gustavo nas atividades remotas
durante o periodo em que perdurar o distanciamento fisico instaurado pela

pandemia da COVID-19 e desenvolver o seu PDI (Plano de Desenvolvimento In-
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dividual) de 2020, o qual servira de base para a sua certificacdo diferenciada ao
final do presente ano letivo. Contudo, como o estudante nao é alfabetizado, os
principais ganhos do processo escolar sao os de socializa¢do, desenvolvimento
de habilidades motoras, comunicagao, aumento da auto estima e promocao de
maior autonomia. Caracteristicas que dependem quase que exclusivamente da

vivéncia do aluno no interior do ambiente escolar em companhia de seus pares.

Devido as necessidades especificas, ao perfil do estudante e sua familia
(pais idosos e com pouca habilidade tecnoldgica), os membros da comissao ins-
tituida para o atendimento de algumas especificidades de Gustavo (elaboracdo
do PDI de 2020 e escrita da justificativa da aplicacdo da Terminalidade Especifi-
ca) consideram necessaria a realizacdo de atividades letivas no modo presencial
pelo aluno, o que ndo é possivel no periodo de distanciamento fisico. Dessa for-
ma, até o fechamento da escrita deste relato, a Ultima deliberagdo da comissao
foi expressa na forma de um Parecer encaminhado as Dire¢Ges Geral e de Ensino
que recomenda o adiamento das atividades letivas do aluno durante o perio-
do de ensino remoto e seu recomego no momento do retorno das atividades
presenciais, quando Gustavo cursara o 3° ano do Ensino Técnico Integrado® em

Informatica, obtendo sua certificacdo diferenciada ao final desse processo.

E, também, recomendac3o da comissdo que 0 acompanhamento remoto
diferenciado iniciado pelas bolsistas do PAEE e a coordenacao do NAPNEE
desde marco de 2020, com a paralisacdo do calendario letivo, seja continuado
durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial para garantir a manuten-
cdo do vinculo afetivo do aluno com a escola, seus professores, colegas e o

processo de socializagdo até aqui alcangado.

6. Tendo em vista a possibilidade de extensdo da permanéncia do estudante na instituigéo para
além dos trés anos letivos previamente planejados.
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Quando Gustavo chegou ao IFMG, ficou evidente que deveriamos cons-
truir um projeto de trabalho artesanal, sob medida para ele. Por isso, busca-
mos entender seu percurso; estabelecer uma rede de apoio, composta pelas
instituicdes que o atenderam anteriormente e as que estavam, naquele mo-
mento, cuidando de suas necessidades, ou seja: APAE, E.E., AMR, PUC; e de-

senvolvemos um projeto de acao, que sucessivamente foi revisado.

Gustavo foi o primeiro estudante do campus que demandou acompa-
nhamento de estagiarios, e em tempo integral. Ele chegou implementando
mudancas no ambiente escolar através da cadeira adaptada em sala de aula
(que mais tarde teria o uso interrompido), estagiarias, atividades e ritmos di-
ferenciados na sua turma. O seu entorno é constantemente convidado a olhar

para ele e para as necessidades dele.

Nesse processo, as estagiarias sao fundamentais ao NAPNEE, tanto pela
presenca atenta junto ao estudante, quanto por sinalizar os desafios e avan-
cos cotidianos dele em relagdo a aprendizagem, a comunidade escolar e até

mesmo na relagdo com a propria familia.

Sdo as estagiarias que recebem o estudante do pai e a ele entregam no
inicio e final de cada turno. Por isso, € muito comum que o pai dirija a elas
suas demandas, justificativas, acordos. Entretanto, nesse processo, tivemos
algumas dificuldades na comunicacdao. Nem sempre o pai compreendia (ou
aceitava) algumas falas das estagiarias, o que ponderamos que seria indicado
que o NAPNEE as fizesse também, no intuito de reforcar ou estabelecer novos
acordos, orientacdes, tirar ddvidas e, principalmente, evidenciar que ali real-
mente tinha um trabalho de equipe, de um Unico posicionamento e conduta

frente as situacGes.
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Foi através do olhar das estagiarias que pudemos acompanhar mudan-
cas de comportamento do estudante e buscar possiveis causas. Em alguns
momentos, inferimos e depois confirmamos que seus remédios estavam
insuficientes. Certa vez, por questdes financeiras, a familia reduziu o medi-
camento e o estudante apresentou maior salivacao, agressividade, desani-
mo com as atividades. Essa situacao foi fundamental para que a Assisténcia
Estudantil articulasse um auxilio emergencial. Em outras ocasides, Gustavo
também apresentou mudancas de comportamento que nos ajudou a enten-
der como estabelecer acordos com ele sobre o momento de cada atividade,
o tempo de espera, o compartilhamento de tarefas, a relacao com os objetos

€ CoOm as pessoas.

Com as estagiarias, também pudemos compreender o quanto a comu-
nidade escolar estava, de fato, “vendo” e se posicionando diante a presen-
ca de Gustavo. Da perspectiva dos estudantes, no inicio, alguns reclamaram
por perceber que o ritmo das atividades seria diferenciado para contemplar
as necessidades dele. Com o tempo, porém, eles pareceram compreender o

sentido disso.

Nas aulas, as vezes, os professores dirigiam sua fala as estagiarias, ao
invés de se comunicar e se posicionar diretamente com o Gustavo. Estar em
relacao com ele implica se debrucar para compreendé-lo. Terceirizar a tarefa
parece mais pratico, uma vez que as estagiarias ja tinham construido uma
compreensdo do modo dele de se comunicar. Mas as estagiarias sdo facilita-
dores da caminhada do estudante. Nao devem assumir a funcao de profes-
soras particulares. Isso é reproduzir a logica da integracdo, disfarcando-a de
inclusao. Nesse aspecto, a insercao da prancha foi fundamental para ampliar

a autonomia de Gustavo.
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No cotidiano escolar, nos deparamos com alguns docentes que abraca-
ram prontamente o compromisso com o estudante com deficiéncia, outros
que construiram isso e mudaram muito sua disponibilidade a ele, e aqueles
que até o momento da escrita deste relato ndo se responsabilizaram por esse

“visivelmente diferente” que se apresenta em sua sala.

A elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) permanece
sendo um dos maiores desafios deste NAPNEE. O PDI é um roteiro para a pro-
posicao de adaptagdes curriculares, de metodologias de ensino e avaliagao,
através do qual é possivel mensurar os progressos de aprendizagem de pes-
soas com deficiéncia e/ou transtornos de aprendizagem. E um instrumento de
intervencdo pedagdgica dinamico, receptivo aos registros de competéncias e
habilidades constantemente conquistadas pelo estudante no decorrer das ati-
vidades escolares (POKER, et al., 2013). Como visa ao desenvolvimento do es-
tudante em sua inteireza, ¢ um documento complexo, que deve ser escrito a
varias m3os. E através dessa construcdo transdisciplinar e pelo olhar multiface-

tado sobre o estudante que as intervencdes se consolidam e adquirem solidez.

De modo geral, é comum que os estudantes atendidos pelos ntcleos de
inclusdao demandem a elaboracao de um PDI, que pode ser elaborado uma
vez ao ano ou por semestre, sendo que este documento deve ser revisado
periodicamente. E desejavel que todos os docentes que atuam com esse es-
tudante participem ativamente da construcao do PDI. Entretanto, ndo é o que
acontece na pratica, de modo que alguns docentes sdo mais engajados e en-
volvidos no processo que outros. A respeito disso, varios sdo os motivos que
influenciam: a formacao do docente, que, muitas vezes, nao foi preparado
para lidar com a pessoa com deficiéncia; a variedade de demandas diante da

simultanea exigéncia de atendimento a estudantes de ensino médio e estu-
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dantes de ensino superior; a sobrecarga de trabalho, pois, muitas vezes, os
docentes, para além da carga horaria em sala de aula, dedicam-se também
as atividades de pesquisa e extensdo. Esses sdo motivos objetivos, técnicos.
Mas ndo podemos nos esquecer que também existem as questGes subjetivas,
afetivas. Ndo é tdo simples lidar com a impoténcia de ndo conseguir ensinar,
com a autocobranca e com a ansiedade por resultados. Esses sao apenas al-
guns elementos que estao em jogo quando um docente recebe pessoas com

deficiéncias e transtornos de aprendizagem.

A educacdo inclusiva é um convite a reinvencdo, um trabalho artesanal
feito sob medida conforme ritmo, condi¢des e possibilidades de cada estu-
dante. E atribuicio do NAPNEE coordenar acdes, contribuindo para minimi-
zar as barreiras arquitetonicas e atitudinais que existem na instituicao para
favorecer uma efetiva inclusao. Com todos os desafios, o NAPNEE se propde a
dialogar, orientar, esclarecer, conscientizar, apoiar, respeitando todos os ato-

res envolvidos.

Contudo, ainda sentimos falta de um documento do IFMG, construido
coletivamente, que oriente os NAPNEE’s sobre protocolos e procedimentos
a seguir. Além disso, a oferta de cursos na area da Educacdo Inclusiva, para
docentes e técnicos administrativos, ajudaria a comunidade académica a en-
tender um pouco mais sobre as necessidades educacionais dos discentes que

necessitam de um atendimento especializado.

Destaca-se, também, que o Projeto de Atendimento Educacional Espe-
cializado (PAEE) possibilitou uma melhoria nas condi¢des de acesso e per-
manéncia tanto de Gustavo quanto de outros estudantes com necessidades

educacionais especificas na escola, em especial, daqueles que demandam
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um acompanhamento integral. Por isso, é indispensavel que o projeto conti-
nue, ja que a escola ainda precisa abrir mais espacos que estimulem habitos

e valores basicos de inclusao.

Finalizamos esse relato frisando que Gustavo nos proporcionou varios
aprendizados. Em sintese, podemos dizer que estudantes com deficiéncia
precisam de projetos personalizados que considerem atentamente suas es-
pecificidades. Estes projetos sdo construidos através de decisdes coletivas
que, por sua vez, demandam o engajamento e envolvimento da comunidade.
Mas o coletivo é heterogéneo, e vez ou outra precisamos alinhar condutas, ca-
minhos, perspectivas. Rever o que foi proposto, o que efetivamente foi execu-
tado e, diante de cada circunstancia, compreender o que é vidvel. A educacgao
da pessoa com deficiéncia é um convite a lidarmos com nossas proprias supe-
ragles e frustracoes. E, frequentemente, se esbarra no sentido, que é singular,

mas educacdo € isso.
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SINDROME DE IRLEN:

0 PROCESSO DE ADAPTACAO

ESCOLAR DE UM ESTUDANTE
DA EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA DE NiVEL MEDIO

Carlos Guilherme Cristelli Soares - psic6L060 DO IFMG
Erica Melanie Ribeiro Nunes - TECNICA EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS DO IFMG

Marcia Basilia de Araujo - PEDAGOGA DO IFMG

No ano em que o campus iniciou a oferta de educacao profissional inte-
grada ao ensino médio, o que por si so trazia uma série de desafios, tivemos
a indicacdo, por parte da Comissdao Permanente de Vestibular (Copeves),
de que um dos candidatos possuia Sindrome de Irlen e que precisaria fazer

prova especial.

Essa Sindrome é caracterizada por ser uma alteracdo visuoperceptual,
causada por uma dificuldade na capacidade de adaptagdo a ambientes com
determinados tipos de iluminagao, intensidade e comprimentos de onda e
contraste e frequéncia espaciais. As manifestacoes da Sindrome podem ser

percebidas nos periodos de maior demanda de atencao visual, como em ati-
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vidades que envolvem leitura por longos periodos, especialmente em mate-
riais com grande contraste entre figura-fundo, ou seja, texto impresso em pa-
pel branco, o que provoca a sensacao de que o texto esta desaparecendo no
fundo, reduzindo a percepg¢ao do tamanho das letras. Em termos comporta-
mentais, esse esforco pode gerar lentiddo, desconforto, diminui¢ao do tempo
de execugao e da atencao em atividades de leitura, reducao da capacidade
de memorizacao e de compreensao de elementos textuais (Guimaraes, 2011,

Guimaraes e Guimaraes, 2013).

Ainda é bastante comum a associa¢do da Sindrome de Irlen a um sub-
tipo de dislexia. Isso, contudo, deve ser evitado, pois as duas condi¢des sao
completamente diferentes, além de exigirem adaptacoes e formas de trata-
mento distintas, mesmo se houver comorbidade entre as duas (Kurk, Sum-
bler e Willows, 2008). A Sindrome de Irlen é uma alteracdo no cortex visual
que apresenta seis manifesta¢des: fotofobia, caracterizada pela preferéncia a
locais menos iluminados e a textos com menos contraste de cor; dificuldades
na habilidade de resolugdo viso-espacial, produzindo a sensacao de desfo-
camento e movimentacao das letras nos textos; reducao do foco em relacao
ao numero de letras apreendidas, fazendo com que as palavras sejam lidas
parceladamente a cada fixagao; dificuldades na manutencao da atencao vi-
sual, na medida em que o texto tende a se desfocar, frequentemente a pessoa
perde a concentragdo e tem que reler e se concentrar novamente; astenopia,
que é o desconforto visual ligado a sensac¢do de ardéncia e ressecamento ou
lacrimejamento ocular; alteracao na percepcao de profundidade para avalia-

¢ao tridimensional (Guimaraes, 2011; Guimaraes e Guimaraes, 2013).

Os membros do NAPNEE, ao tomarem conhecimento da participagao de

candidato com a Sindrome em questdo, se mobilizaram, buscaram informa-
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¢Oes e entraram em contato com a familia antes do processo seletivo, para
compreender as adaptacdes necessarias para que ele pudesse realizar as pro-
vas. Ficou acertado que o estudante receberia um caderno de provas com le-

tras maiores e teria direito a um ledor para acompanha-lo no dia do exame.

Apds a matricula e antes do inicio do ano letivo, houve reunido com uma
representante do NAPNEE e a familia do estudante. Nessa reunido, os fami-
liares trouxeram muitas informacdes sobre o estudante, seu histdrico escolar
anterior, o tipo de escola que frequentou, algumas intervencdes que eram re-
alizadas e as maneiras de participagao familiar. Esse contato foi muito impor-

tante, pois ajudou a equipe a compreender o perfil do aluno.

O percurso no ensino fundamental pelo aluno em questao havia sido re-
alizado em uma escola pequena, localizada no municipio onde o campus se
encontra e, durante todo esse percurso, a familia, de modo especial, a mae,
sempre esteve presente na vida escolar. Ela relatou que, em alguns momen-
tos, as aulas eram gravadas para que em casa ela o ajudasse a transcrevé-las.
Acrescentou, ainda, que ele era um adolescente ativo, mas ainda em processo
de construcdo de autonomia em relagao ao seu processo de escolarizacao.
Além disso, acrescentou que ele gostava de praticar esportes e que, em prin-
cipio, apresentava dificuldades basicamente relacionadas a leitura, especial-
mente pela dificuldade visual. Apds essa reunido, a representante do NAPNEE
se reuniu com a equipe pedagdgica, a direcdo de ensino e os docentes do
curso Técnico Integrado do estudante para apresentar a situacdo do aluno
e discutir possiveis estratégias para melhor atendé-lo. Os docentes, em sua
maioria, foram bem receptivos, apesar de se mostrarem preocupados e de-
safiados. Muitos desses profissionais ndo tinham experiéncia na docéncia do

ensino técnico e, menos ainda, no atendimento a pessoas com necessidades
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educacionais especificas. No entanto, cada um desses profissionais foi se ade-
quando e adaptando suas estratégias pedagdgicas durante todo o periodo de

atendimento do estudante, que se iniciou em 2016 e foi finalizado em 2019.

Embora receptivos e preocupados com a inclusao do estudante, havia di-
versas falas dos docentes como: “Eu nao fui preparado para trabalhar com in-
clusao”. “Eu nao tenho formacao para trabalhar com aluno com necessidade
educacional especifica”. “Vamos receber alguma formacdo antes de receber
esse aluno?” “Quem ird nos capacitar?” Essas indagacdes estdo em consonan-
cia com uma ideia que ainda repercute no meio educacional de que a escola
precisa se preparar para receber as pessoas com deficiéncia ou com necessi-
dades educacionais especificas. No entanto, ndo é possivel prever todas as
necessidades que possam surgir ou obter um manual prévio dos alunos para

ser lido e decodificado.

N3ao se quer, com isso, desmerecer ou dizer que os esfor¢os para romper
barreiras arquitetonicas e garantir acessibilidade ndo sejam extremamente
necessarios e urgentes, menos ainda que os cursos de licenciatura ndo devam
levar em consideracgao a legislacao sobre inclusao. Essas medidas sao impor-
tantes e necessarias, mas, sendo insuficientes, ndo podem ser impeditivas
para o acesso a educagao. Beyer (2003) constatou que as escolas e os docen-
tes, em sua maioria, se julgavam impotentes e despreparados para lidar com
as demandas e os desafios da educacao inclusiva. De fato, a escolarizagao e
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas ha-
bilidades/superdotacao tém sido um grande desafio para as instituicdes de
ensino. Entdo, o que fazer, ndo sendo possivel uma formacdo inicial que dé
conta de toda a diversidade de situagdes com as quais os docentes irao se

deparar? Jesus e Effgen (2012) apostam na formacao continuada como pos-
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sibilidade de pensar as demandas e construir propostas de aprendizagens e
acOes. Nesse contexto, a formacdo continuada deve propor reflexdes e anali-
ses das situagdes que ocorrem no cotidiano da escola e que interferem (e de-
mandam interferéncia) na pratica docente, em busca de novos conhecimen-

tos e caminhos possiveis.

Nessa perspectiva, de forma coletiva e em didlogo com a familia, foram
definidos alguns procedimentos para o inicio do ano letivo. A primeira agado
foi pensar na propria organizacdo espacial da sala de aula, pois o aluno ne-
cessitava ficar posicionado mais ao centro e sem a incidéncia direta da luz.
Outro ponto foi a autorizacdao para que ele pudesse fotografar as anotagoes
que os docentes fizessem no quadro, pois assim ele poderia ampliar a letra
e realizar a transcricdo para o caderno. Definiu-se, também, que as ativida-
des encaminhadas por meios digitais deveriam ser sempre em formatos que
permitissem a ampliacao das letras e das imagens. Os materiais e recursos
impressos, como listas de exercicios, provas, dentre outros, deveriam ser im-
pressos em fonte de tamanho 20, pelo menos. Definiu-se também que, caso
ele sentisse necessidade, poderia realizar as provas em sala especifica, sendo

acompanhado pelo assistente de alunos ou pela pedagoga.

Apds o inicio das aulas, percebeu-se que o estudante parecia apresentar
dificuldades que ultrapassavam a descricdo caracteristica da Sindrome de Ir-
len, como baixa capacidade de concentracao, mesmo em atividades que ndo
exigiam leitura, falta de organizagao com o material, com a agenda das ativi-
dades e pouca autonomia na resolucao de problemas cotidianos. Foram rea-
lizadas varias intervengoes pedagogicas no sentido de ajuda-lo a se organizar
e a desenvolver sua autonomia. A medida que o ano avancava, percebeu-se,

ainda, que ele parecia apresentar dificuldades para compreender o enunciado
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de algumas questdes de prova. Apds reflexdes com alguns docentes, optou-
se pela aplicacao de avaliagdes orais em algumas disciplinas, especialmente,
Historia e Biologia. Essas mudancas de estratégia nos remetem novamente a
importancia da formagao continuada, que aqui pode ser compreendida con-
forme apresentada por Névoa (1995, p. 25): “A formacdo nado se constroi por
acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através
de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcao
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia”. Os docentes se capacita-
ram ao longo do percurso, aproximaram-se do estudante e perceberam novas

possibilidades para o sucesso dos processos de ensino e aprendizagem.

Ressalta-se que, mesmo diante de aproximagdes sucessivas, esse pro-
cesso foi marcado por desafios, atropelos, avangos e retrocessos. Em muitos
momentos, era dificil para alguns docentes compreenderem que, apesar de
o estudante nao apresentar nenhuma limitacao fisica (ou intelectual), alguns
tracos de seu comportamento poderiam estar ligados a uma maturidade que
ainda estava sendo construida, seja em funcdo da sindrome ou do préprio
processo de socializacao que foi desenvolvido ao longo da vida, permeado
pelo diagndstico. Assim, muitos comportamentos que o discente apresentava
foram considerados como preguica ou ma vontade e, naquele momento, era
muito dificil ndo compara-lo com outros, aparentemente mais comprometi-
dos com as atividades académicas. Por outro lado, o estudante, em alguns
momentos, parecia se amparar no seu diagndstico para tentar esquivar-se
de alguns compromissos. Assim, ao longo do ano, todos os envolvidos no
processo foram procurando aprender uns com os outros, para encontrarem

formas de garantir a permanéncia e o sucesso do aluno. Dentre as adapta-
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¢Oes académicas, houve a tentativa de aplicacao de provas orais em algumas
disciplinas, o que ndo funcionou para todas as disciplinas tedricas. Outra es-
tratégia partiu da demanda do proprio estudante de fazer provas em sala se-
parada. Contudo, o proprio aluno voltou atras, pois se sentiu sozinho. Uma
estratégia positiva empregada foi a utilizacdo do tablet, pois possibilitou ao

aluno receber as atividades em arquivos que poderiam ser ampliados.

Apesar dessas intervencoes, o estudante foi reprovado no primeiro ano,
precisando repeti-lo no ano seguinte. Ainda que tenha sido reprovado, a equi-
pe pedagdgica e o corpo docente consideraram que o estudante havia avan-
¢ado em termos de comportamento, parecia mais comprometido com a vida
escolar e um pouco mais auténomo, porém continuava com dificuldades de
organizacao e planejamento de estudos, aspectos destacados durante o Con-
selho de Classe final. O Conselho destacou o prazer e o orgulho que o aluno
demonstrava em relacdo a escola. Ele ndo faltava as aulas, raramente se atra-
sava e participava de todas as atividades extraclasse que eram propostas, es-
pecialmente aquelas de esportes e cultura. Os conselhos de classe acabaram
por se tornar momentos formativos, pois a situacao do estudante era sempre
discutida, as estratégias adotadas eram avaliadas, da mesma forma que no-
vas possibilidades de acao eram propostas. Em um dos Conselhos, discutiu-
se muito se a pratica de fotografar os registros que os docentes faziam no qua-
dro estava funcionando, se ele realmente fazia a transcricdo apds as aulas, ou
se acabava perdendo esses registros. Ainda, em relacao ao primeiro ano do
estudante no campus, destaca-se a participacao ativa da sua mae, que esteve
presente em todas as reunides gerais que foram realizadas com a turma da
qual ele fazia parte, além de estar em contato constante com as coordenagdes

do NAPNEE, de curso e pedagdgica.
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No ano seguinte, foram pensadas novas estratégias. A equipe do NAPNEE,
orientada por servidores da Reitoria, soube que poderia dispor de um aluno
tutor para acompanhar o estudante. Dessa forma, NAPNEE e coordenacdo de
curso se reuniram para definir o perfil do tutor, elaborar o edital e fazer a sele-
¢ao. Foi selecionada uma aluna do mesmo curso e turma do aluno. Optou-se
por um tutor que fosse também colega de sala, porque a equipe acreditava
gue o tutor conheceria a rotina escolar, os trabalhos a ser realizados, as datas
de provas e os horarios de aula, o que poderia favorecer a construgdo de uma
agenda de acompanhamento. Além disso, o tutor saberia quais os contetdos
estavam sendo trabalhados em cada disciplina, o que poderia contribuir para

o estudo em conjunto.

Embora a opgao por um tutor da mesma sala do estudante tenha sido,
em principio uma escolha acertada, tanto que nos anos seguintes, adotou-se
0 mesmo critério, ocorreram muitos desafios nesse percurso. O fato de ser
acompanhado por uma colega da mesma classe o deixava mais tranquilo em
relacdo a prépria agenda, pois tinha a seguranca de que a colega sabia dos
compromissos e poderia lembra-lo sempre que necessario. Por outro lado,
sendo uma colega da mesma idade, ele, em alguns momentos, apresentava
dificuldades para cumprir com os combinados com a tutora, precisando de
intervencOes da equipe pedagogica. Foi necessario também que a instituicdo
explicitasse para o estudante (e familia) que a relacdo familia e tutor deve-
ria ocorrer sempre mediada pela instituicao. A tutora, em muitos momentos,
se mostrava ansiosa e se sentia responsavel pela aprendizagem, postura e
comportamento do estudante, precisando sempre de intervenc¢des para que
compreendesse que esse ndo era o seu papel, e que ela deveria apenas acom-

panha-lo em alguns processos, mas nao tinha o papel de monitora de discipli-
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na e nem de fiscal de agenda. Ao longo do ano, essa relagao foi ficando mais
tranquila e mais leve para ambos lados, apesar de alguns docentes questio-
narem se as atribui¢cdes como tutora ndo estavam sobrecarregando a colega
que o acompanhava. O desempenho escolar do estudante comegou a melho-
rar. Chegando ao final do ano, ele foi aprovado em todas as disciplinas da for-
macao técnica e precisou fazer recuperacao em seis disciplinas da formagao
geral. Ele realizou as provas de recuperacao, tendo sido aprovado em quatro

e seguindo em progressao parcial para o segundo ano com duas disciplinas.

Assim, no ano seguinte, o estudante cursou todas as disciplinas previstas
para o segundo ano e as disciplinas nas quais estava em progressao parcial
do ano anterior. E importante ressaltar que as instalacdes do campus ainda
estavam em um local provisdrio, com poucas possibilidades de adaptacdes
fisicas e um nimero reduzido de servidores para lidar com os desafios que a
inclusdo demanda. Sendo assim, a selecdo e inicio das atividades de tutoria
com o estudante iniciaram-se em maio. Apesar desse atraso, percebia-se que
o estudante estava bem enturmado, havia estabelecido lagos significativos
com seus colegas de classe, se mostrava frequentemente bem humorado e
motivado em estar na escola, sendo auxiliado pelos seus colegas de um modo
geral. Nas entrevistas para tutoria, os estudantes ja sabiam o que era a experi-
éncia de ser tutor, tendo sido selecionado um colega de classe que apresenta-
va caracteristicas de compromisso e organizacao. Eles foram acompanhados
ao longo do ano pela pedagoga, assistente social e psicologo, em supervisdes

e ajustes constantes.

Ainda nesse ano, foi refeito o estudo sobre a Sindrome de Irlen e sistema-
tizado um documento com dados da literatura e experiéncias anteriores sobre

as adaptacdes pedagdgicas em sala de aula, foram elas: 1) adaptar atividades
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impressas, utilizando papel sulfite colorido, preferencialmente na cor laranja
ou papel reciclado, com fonte 14 e espagamento 1,5 cm; 2) em atividades em
grupo com a quantidade inferior de material impresso por aluno, garantir
gue o material impresso para este aluno fosse individualizado; 3) diminuir
o contraste entre figura e fundo em atividades visuais, como power point,
evitando o fundo branco; 4) devido a limitacdo do quadro branco, devia-se
evitar longos textos a serem copiados ou, ao perceber o cansac¢o do aluno,
sugerir que ele copiasse a matéria de um colega posteriormente, preferen-
cialmente de alguém que utilizasse papel reciclado; 5) ainda em relagdo ao
quadro branco, dividir o espaco em colunas e cada paragrafo ser copiado de
uma cor; 6) manter o aluno sentado sempre a frente e a direita do quadro
na sala de aula; 7) destinar um tempo maior para realizar as avalia¢oes, em
local separado dos demais estudantes e com o auxilio de uma pessoa para ler
a prova, quando necessario; 8) diminuicao da luminosidade da sala, especial-
mente ldampadas proximas ao local onde o estudante se encontrava, para isso
foi recomendado a Instituicdo o uso de ldmpadas amarelas ou incandescentes
e ao estudante o uso de boné ou viseira (algumas referéncias apontam como
um recurso positivo); 9) realizar o maximo de atividades de avaliacdo de apren-
dizagem na forma oral, de modo a reduzir o desconforto geral com a leitura;
10) o estudante deveria adotar uma agenda para anotar as atividades escola-
res para que a familia pudesse acompanhar, tendo em vista as dificuldades de
organizacdo; 11) designar um tutor para auxilia-lo na organizacdo da agenda
de atividades, para criar estratégias de estudo e de realizagdo das tarefas esco-
lares; 12) sondar, discretamente, se existia algum desconforto na execugao de
alguma atividade, especialmente quando o estudante apresentar dispersao, de

modo a buscar alguma estratégia com o aluno para resolver isso.
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No entanto, ao final do ano (terceiro no campus e primeiro no segundo
ano), o relato dos docentes indicava que o estudante possuia excelentes rela-
¢Oes interpessoais com toda a comunidade académica. O aluno participava ati-
vamente das aulas de educacao fisica e aquelas que exigiam atividades praticas
e comportamentos pré-sociais, apesar de mostrar resisténcia quando outras
pessoas apontavam seus comportamentos inadequados e ter pouca participa-
cdo oral em disciplinas com metodologias dialdgicas. No geral, havia reclama-
¢Oes de que ele se distraia frequentemente com o uso do celular, conversas
paralelas e brincadeiras dentro de sala, especialmente em aulas expositivas.
Além disso, mesmo com a ajuda do tutor na organizacdo da sua agenda e en-
trega de atividades, ele perdia prazos, deixava tarefas acumularem e esquecia
materiais que seriam utilizados na disciplina. O estudante relatava a equipe
pedagdgica despreocupacdo e que possuia dominio do conteddo, mas nao
conseguia responder adequadamente as questoes em avaliagdes, mesmo
quando eram orais. Alguns docentes relatavam que ele parecia fazer uso das
prerrogativas que tinha em funcao da deficiéncia para se esquivar de algumas

atividades e para sair frequentemente de sala de aula.

Diante desses registros, foi feito um encaminhamento para que ele fos-
se acompanhado por um profissional fora da escola para trabalhar sua au-
tonomia e responsabilidade e que houvesse um acompanhamento maior
da familia sobre a execucdo das atividades da escola em casa. E importante
destacar que a mae sempre esteve presente na escola durante o ano, em di-
alogo constante com os profissionais sobre o desenvolvimento do estudante
e buscando contribuir no aumento de sua autonomia, interferindo menos em
suas atividades, mas, ao perceber a menor evolucao do estudante diante des-

se cenario com maior autonomia, houve uma intensificacdo da participacao
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materna na vida estudantil do aluno, com cobrancas mais rigidas de horario
e estratégias de estudos com outras pessoas em casa. No Gltimo Conselho de
Classe do ano, o estudante ficou de recuperagdao em quatro disciplinas, tendo
sido reprovado em duas, sendo aprovado para terceiro ano, novamente em

progressdo parcial.

Em relacdo a Sindrome, de acordo com relatério médico, houve uma
piora do quadro do estudante nesse ano letivo e, como no ano seguinte es-
tava prevista a mudanca de sede do campus, foram solicitadas a equipe do
NAPNEE fotos das novas salas e do quadro para reavaliagao da melhor posi-

¢ao da cadeira de estudos.

O inicio do ano letivo foi marcado pela informacdo de que o estudan-
te havia trocado seus dculos e que esse novo modelo/tecnologia diminuia
o contraste do fundo branco do papel, o que deixava o estudante conforta-
vel para ler em qualquer situacdo, s6 necessitando da manutencao da letra
em tamanho 14 e que as atividades fossem impressas em folha inteira e ndao
com reducOes de metade da folha. As perdas observadas pela médica que
acompanhava o caso foram relativas ao seu campo visual lateral, tendo sido
demandado que o estudante se sentasse centralizado em sala de aula parain-
tegracdo visual. Além disso, no novo laudo, a médica destacou que a Sindro-
me de Irlen pode apresentar-se associada a outros transtornos como Dislexia,
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, Ansiedade, Comprome-
timentos do Desenvolvimento Neuropsicomotor, Enxaquecas, entre outros,
0 que ndao compromete o desempenho cognitivo e intelectual. Destacamos,
aqui, esse trecho do laudo, pois, no acompanhamento do caso, as caracteris-
ticas que mais demandaram esforcos diziam respeito a aspectos que estavam

para além da descricdo sumaria da Sindrome e, em varias ocasides, 0s mem-
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bros do NAPNEE e da equipe pedagogica foram interpelados sobre comorbi-
dades no caso do estudante, inclusive sobre sua capacidade de aprendizagem.
Independentemente do laudo, entendemos que os desafios apresentados
pelo sujeito atendido deveriam ser trabalhados mesmo que nao estivessem
relacionados diretamente com a Sindrome, adotando uma perspectiva in-
tegral da pessoa com necessidades educacionais especificas, que passa por
processos de socializacdo diferenciados, com impactos em varias habilidades

exigidas para o contexto académico, irrestritas ao diagndstico.

Logo no inicio do ano, foram relatadas muitas conversas paralelas do es-
tudante, em especial com seu antigo tutor, o que ja demandou intervenc¢des
da equipe com o estudante e familia no sentido comportamental. A nova tu-
tora do estudante, que iniciou suas atividades em abril daquele ano, também
era da sua turma, mas possuia comportamento mais timido e ficava ansiosa e
preocupada quando o estudante nao cumpria os combinados, achando que
ela nao estava conseguindo cumprir com sua fungao, mesmo com o estudan-
te relatando que ela fazia um bom trabalho. Dessa forma, no decorrer do ano,
os relatos dos docentes foram semelhantes aos anos anteriores, com o estu-
dante apresentado falta de compromisso em relacdo as entregas das ativida-
des, faltas as disciplinas de progressao parcial sem justificativa, brincadeiras
com colegas de classe. No entanto, comparando-se com os anos anteriores,
houve menor frequéncia desses comportamentos e bastante empenho e res-

ponsabilidade nas disciplinas com atividades praticas e corporais.

No final do ano, o estudante reconheceu que ainda nao apresentava
comportamentos esperados para ele, apesar de ter percebido evolu¢ao em
alguns pontos. Destacou aimportancia do apoio da escola, da tutoria e de sua

familia, mas que ainda ndo se sentia seguro, no ponto de vista da autonomia,
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para o ensino superior. Esse relato do estudante foi consoante com a avalia-
cdo da equipe pedagdgica e do NAPNEE, tendo sido indicado que a escola
ainda poderia contribuir para o seu desenvolvimento, caso ele fosse repro-
vado em algumas disciplinas. Sendo assim, no fim do ano, houve reprovacao
em seis disciplinas. Como estava no terceiro ano, conforme Regulamento de

Ensino, repetiria apenas as disciplinas nas quais foi reprovado.

Logo no inicio do ano, percebeu-se que o estudante gostava de ficar na
escola e se relacionava com estudantes de todos os anos do Ensino Médio,
permanecendo na instituicdo além dos horarios que deveria estar. Como o
intuito era o desenvolvimento da autonomia do estudante e devido ao nu-
mero bem inferior de disciplinas, optou-se que ele n3o tivesse tutoria. Além
disso, todos os professores que estavam trabalhando com ele ja o conheciam
e poderiam observar e agir diante de comportamentos inapropriados. Em re-
lagdo a Sindrome, no final do ano anterior, ja ndo havia mais necessidade de
adaptacao, nem no tamanho da fonte e do papel, tampouco do lugar que ele

ocupava na sala de aula.

No primeiro trimestre daquele ano, os relatos da maioria dos professo-
res eram de que o estudante havia mudado, estava mais responsavel, con-
centrando-se mais nas aulas, sem conversas paralelas e conseguindo fazer
entregas. Esse padrao de comportamento piorou no decorrer do ano e, no
Conselho de Classe do segundo trimestre, o relato era de que ele ndo fazia
as entregas das atividades. Nesse Conselho, a professora de Educacdo Fisica
também se manifestou, dizendo que ele fazia as atividades dela, mesmo nao
estando matriculado na disciplina e manifestando interesse nos horarios de
janela, mais uma vez indicando o interesse em atividades fisicas e esportivas.

No Conselho Final, apesar da regressao observada no segundo trimestre, foi
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indicada uma melhora no compromisso, autonomia e entregas do estudante
no Ultimo trimestre, culminando em sua aprovacdo, com a indicacdo que o
estudante precisava vivenciar outras experiéncias académicas diferentes das

presentes no Ensino Médio.

E interessante observar que uma das caracteristicas da Sindrome de Irlen é
adiminuicao da capacidade de percepcao de profundidade, o que pode ocasio-
nar problemas no reconhecimento do corpo no espaco, limitando praticas com
bola, atividades de subir e descer escadas, dentre outras que dependem da an-
tecipagao visual para se ajustar ao ambiente (Guimaraes, 2011). As atividades
que mais estiveram presentes na vida escolar do estudante estiveram ligadas a
pratica do esporte, sem os prejuizos indicados nas modalidades praticadas, o

que demonstra as diversas manifestacdes que uma sindrome pode apresentar.

Por ter sido o primeiro estudante com necessidade educacional especifi-
ca no Técnico Integrado e com caracteristicas desafiadoras do ponto de vista
do compromisso académico, a presenca do estudante provocou diversos di-
alogos sobre as deficiéncias em geral. Muitas vezes, os docentes se viam sem
perspectivas sobre quais estratégias adotar com o estudante e havia sempre
0 questionamento se realmente estavam conseguindo fazer as adaptag¢oes
necessarias a ele e até que ponto ele valorizava tais adaptacdes. E importan-
te ressaltar que, nesse aspecto, o didlogo com a familia foi fundamental para
que pudéssemos compreender como ocorriam as dindmicas em casa e bus-
carmos o estabelecimento de um trabalho conjunto para o desenvolvimento
do estudante, sempre em adaptacdo. Além disso, ha destaque para o acesso
a tratamentos de qualidade aos quais o estudante tinha acesso, o que auxi-
liava no trabalho pedagogico e na reducao das desigualdades estabelecidas

pela Sindrome.
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Em uma avaliacao retrospectiva, percebe-se que houve avancgos signi-
ficativos no desenvolvimento social, emocional, cognitivo e psicolégico do
estudante e a importancia em se comparar tal avanco com o que ele mes-
mo conseguiu responder, evitando comparacdes com outros estudantes com
dificuldades académicas semelhantes, mas que passaram por processos de
socializacdo diferentes. Apos cinco anos de processo educacional no Ensino
Médio Integrado do IFMG, a familia considera que o estudante conseguiu de-
senvolver competéncias que diagndsticos anteriores indicavam como impos-
siveis, sobretudo relativas a constru¢do da autonomia. A sua mae destacou “o
orgulho dele pertencer ao IFMG e o trabalho que toda a equipe sempre desen-
volveu, com muito amor”. Atualmente, o estudante esta matriculado em Ins-
tituicao particular de Ensino Superior, mas demonstra interesse em retornar

para o campus, instituicao onde se sente acolhido.

A partir da experiéncia com esse estudante e com outros que necessitam
de atendimento educacional especifico, alguns servidores puderam refletir
sobre as proprias concepgdes de deficiéncia e de atendimento educacional es-
pecifico, percebendo o sujeito em sua integralidade e com os desafios préprios
de sua formacdo. Para além de observarem unicamente os avancos académi-
cos, toda a equipe que esteve envolvida nesse caso conseguiu perceber que
os ganhos obtidos e valorizados pelo préprio discente estiveram relacionados
com o respeito a sua forma de ver, processar e experimentar o mundo, dando-
lhe oportunidades e estimulando para que ele pudesse inventar e encontrar

formas mais saudaveis para aprender e agir em busca de sua autonomia.
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HISTORIAS QUE
CONTAM HISTORIAS

Aline Cristina Viana Rocha

SERVIDORA TECNICA-ADMINISTRATIVA EM EDUCACAO DO IFMG

INTEGRANTE DA EQUIPE DA DIRETORIA DE ASSUNTOS ESTUDANTIS/POLITICAS INCLUSIVAS DA REITORIA
MEMBRO DA COMISSAQ DE TERMINALIDADE ESPECIFICA DO IFMG

Seria “acompanhar” simplesmente “estar junto”? No ambito do IFMG, o
acompanhamento de estudantes, estabelecido no cerne dos Nucleos de Aten-
dimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEEs),
supera a denotacao da palavra. De acordo com a perspectiva mediadora de-
senvolvida pela educadora Jussara Hoffmann, nos processos de construcao
de conhecimento, acompanhar significa “favorecer o desenvolvimento do
aluno [...] responsabilizar-se pelo seu aprimoramento, pelo seu ir além” (HO-
FFMANN, 1991, p. 57).

Os relatos aqui apresentados - escritos por servidores do IFMG que atu-
am também como membros dos NAPNEEs de 11 campi do IFMG - corroboram
com essa visao ao desvendarem olhares para um novo sentido do processo
de escolarizacao a estudantes que colecionavam frustragoes em um ambien-
te que deveria sempre despertar esperanca. Sdo historias que traduzem a
sensibilidade no fazer diario em busca da eliminagdo de barreiras, especial-

mente atitudinais, para que alunas e alunos pudessem voltar a acreditar em
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si proprios. Histdrias de profissionais da Educacdo que perceberam que algo
ndo estava se encaixando e isso ndo se referia aos estudantes. Historias que
estimulam o acolhimento mesmo diante das diferencas entre pessoas, visan-

do a promocdo do respeito.

Mais do que escrever, os NAPNEEs descreveram experiéncias em formato
de relatos circunstanciados, que imprimem, nas entrelinhas, a possibilidade
de vivenciar a educacdo para além de suas obrigatoriedades, superando o
conceito enquanto via de alcance de resultados externos para atender expec-
tativas da sociedade ou como meio de subir degraus na piramide da estra-
tificacdo social, em busca de privilégios sociais. Um mergulho na profundi-
dade dos textos nos permite transcender o verbete e a semantica da palavra
educacao, compreendendo-a como oportunidade de autorrealizacao, como
resgate da dignidade, como constru¢ao de uma autoimagem positiva, como
conquista da libertagdo que comeca na sala de aula e se perpetua no exerci-

cio da cidadania; como despertar a consciéncia acerca da vida e do mundo.

Esse compartilhamento de experiéncias ndo deve se restringir a reu-
nido de contelddos de carater descritivo, nem se esgotar na exposicdo de
praticas de politicas inclusivas que proporcionam a compreensao do pro-
cesso de inclusao no IFMG a partir da divulgacao de acdes dos NAPNEEs no
cotidiano escolar. O intento desta publicacdo é mostrar que, mesmo diante
de protocolos de atendimento e das estratégias de promocao da inclusao
educacional, o dia a dia com esses estudantes é composto por uma perene
e premente necessidade de aprender a aprender, que aponta para a impor-
tancia da descoberta do outro, em prol de um processo educacional que

extrapola os muros da escola.
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Afinal, haveria melhor estratégia de universalizacdo da educacdo que a
humanizacdo compulséria; e melhor base nacional comum curricular que o

respeito as diferentes formas de aprender? Fica a reflexao.

Fluxo editorial

Em um contexto em que a contaminag¢do pelo novo coronavirus havia
sido caracterizada como pandemia pela Organizacdo Mundial da Saude, sen-
do o trabalho remoto instaurado no IFMG, pulsava a preocupacao com os pro-

cessos educacionais e com as pessoas.

Em marco de 2020, uma discussao sobre a necessidade de disseminar a
cultura da inclusao nos campi do IFMG e fortalecer as agdes desenvolvidas pe-
los NAPNEEs inclinou as equipes da Pro-Reitoria de Ensino (PROEN) e da Dire-
toria de Assuntos Estudantis (DIRAE) para a elabora¢do de um projeto especial.
Para endossar o compromisso institucional com o desenvolvimento de a¢des
de inclusao que permeiem todo o processo formativo, definiu-se a realizacao
de um intercambio de informac0es referentes a articulagao de acessibilidade e

de atendimento educacional especializado promovidas pelos NAPNEEs.

Em abril, PROEN e DIRAE lancaram o edital 13/2020, uma chamada inter-
na para envio de relatos escritos de experiéncia na area da Educacao Inclusiva
através de intervencdes dos NAPNEESs, para composi¢cdo de um e-book. Uma
equipe editorial foi composta por servidores convidados pela PROEN, cabendo
a esse corpo editorial a revisao estrutural e composicional, a reestruturacao, a
revisdo ortografica e gramatical e a padronizacdo dos relatos conforme orien-

tacdes expressas no edital.
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Apds a publicacdo da chamada, os campi tiveram os meses de maio e ju-
nho para a producao e envio dos textos. Recebidos e aprovados, os trabalhos
passaram pelo primeiro processo de revisao, nos meses de julho e agosto, no
qual foram observadas exclusivamente a estruturagcdao e a composicao dos
textos, sendo devolvidos aos campi para adequacgoes que se fizeram neces-
sarias. Em setembro, cumpriu-se a etapa de revisdo ortografica e gramatical,
liberando os relatos para editoracao e diagramacao, etapa que ocorreu entre

0s meses de outubro e novembro.

Apds nove meses de intenso trabalho, eis o resultado dessa gestacdo
editorial: um e-book sobre lutas cotidianas, ndo somente pelo acesso e pela
permanéncia de estudantes com necessidades educacionais especificas na
escola, mas pela efetiva aprendizagem, pelo éxito no curso escolhido e pelo

desenvolvimento integral dos sujeitos.

Esperamos que a materializacao deste projeto alcance efetivamente os
objetivos previamente definidos no edital 13/2020, de preserva¢ao da memo-
ria dos trabalhos desenvolvidos, referenciando discussoes futuras; de pro-
mocao do reconhecimento dos NAPNEEs como instancias fundamentais para
processos de inclusdo no IFMG, ampliando seu carater de espaco de debate
e de potencializagdo de acdes; de incentivo de novas praticas inclusivas no

ambito do IFMG e em toda a rede nacional de ensino.

A estruturacao dos relatos

O edital 13/2020 estabeleceu que os relatos fossem construidos com

base nos conceitos de clareza, coeréncia, coesdo, originalidade e veracida-
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de. Para auxiliar os campi na redacao, a estruturagao do texto foi padroni-
zada em concordancia com o formato preestabelecido pela equipe editorial
do projeto. Em cada uma das partes dispostas, deveriam ser registradas as
informagdes conforme as instrucdes sinalizadas, tendo sido fundamental o
atendimento as disposicdes para evitar que os textos fossem submetidos a
muitas altera¢des no periodo de revisdo, preservando, ao maximo, a origina-

lidade dos relatos.

Os textos deveriam apresentar descricao dos casos e dos procedimen-
tos adotados no atendimento e acompanhamento, preservando a identida-
de dos estudantes; as preocupacgées, dividas e anseios surgidos no Ndcleo
diante dos desafios; informagdes basicas - como idade, vida escolar anterior
do estudante, desenvolvimento pedagdgico e curso escolhido no IFMG; tipo
de necessidade educacional especifica identificada e periodo de ocorréncia

do atendimento.

Os relatos também deveriam apresentar o detalhamento dos protocolos
de atendimento, com discussdes que permearam o processo; o planejamento
de acGes, com as estratégias, intervencdes e mediacdes aplicadas; o historico
de procedimentos, com as adaptac¢des estruturais e flexibilizagdes curricula-
res, os materiais, os meios de acompanhamento periddico ao discente e seus
familiares e os meios de auxilio aos docentes; além de possiveis parcerias
interinstitucionais estabelecidas. Sobre os resultados obtidos, foi pedido o
registro dos avancos, dos recuos, dos erros, dos acertos; dos indicadores do
processo de ensino-aprendizagem do estudante; e, por fim, de que maneira a
passagem do estudante pela escola influenciou a mudanca de visao do grupo

e dainstituicdo em relacdo a inclusdo.
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Inspiracdo para o titulo

Aprendendo a conviver. O titulo do e-book foi inspirado em um dos quatro
pilares estabelecidos no relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional
sobre Educacdo para o século XXI. De acordo com o documento Educagdo:
um Tesouro a Descobrir, organizado por Jacques Delors, “para poder dar res-
posta ao conjunto das suas missoes, a Educacao deve organizar-se em torno
de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serao
[...] os pilares do conhecimento” (DELORS, 1998, p.89). Um desses pilares - e
a inspiracdo para o batismo do e-book - é Aprender a viver juntos, aprender a

viver com os outros.

Viver juntos. Viver com os outros. Conviver “a fim de participar e cooperar
com os outros em todas as atividades humanas” (DELORS, 1998, p.90). Nao por
acaso, a promogao da convivéncia é uma das missées dos NAPNEEs do IFMG
estabelecidas em seu regulamento. Na legislagao educacional brasileira, a
convivéncia aparece inimeras vezes, sendo considerada um principio basico

para a vida em sociedade, intrinsecamente ligado a integracgao social.

Conforme indicado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL,
1996), na convivéncia também se desenvolvem os processos formativos
abrangidos pela Educacao. Na atual Constituicao Federal (BRASIL, 1988), a
convivéncia é apontada como um dos direitos a serem assegurados, priorita-
riamente, pela familia, pela sociedade e pelo Estado. A Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) menciona a convivéncia vinte e trés vezes, envol-
vendo-a em todas as etapas de escolarizagdo, em diversos objetivos de co-
nhecimento e habilidades; interligando-a a aprendizagem, a valorizacdo dos

direitos humanos, a dignidade, a ética, ao protagonismo, ao reconhecimento
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das relaces e a sintonia com o ambiente. Esse mesmo documento relaciona
a convivéncia ao exercicio da cidadania, a possibilidade de intervir na reali-
dade, a melhoria da coletividade, a promoc¢do do bem comum e ao fomento

de praticas democraticas.

A convivéncia é citada cinquenta vezes nas Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Basica, associando-a a “relagdes de cooperacdo e solidariedade, de
respeito a alteridade e a liberdade, compreensédo da globalidade da pessoa,

enquanto ser que aprende, que sonha e ousa” (BRASIL, 2013, p.18).

Ja os Parametros Curriculares Nacionais determinam que “um dos ob-
jetivos da educacdo escolar é que os alunos aprendam [...] a conviver em
grupo de maneira produtiva e cooperativa” (BRASIL, 1997, p. 63), levando os
estudantes a compreensao de si e dos outros, incentivando a relagao inter-
pessoal e capacitando os individuos a “conviverem e produzirem com os
outros, percebendo distin¢des” (BRASIL, 1997, p.47). Sendo a educagao “um
processo individualizado e uma construgao social interativa” (DELORS, 1998,
p.101), fica claro que conviver é uma via de trocas capaz de contribuir para a

formac@o integral do individuo.

Por tudo isso, o titulo do e-book foi inspirado no pilar da Educagdo que
pressupoe a reducao de violéncias, a resolucao dos conflitos da atualidade e
a minimizagao de preconceitos através da valorizacdo das diversidades opor-
tunizada pelo convivio. E vocé certamente percebeu que os relatos que com-
pdem esse projeto falam justamente de experiéncias alicercadas na aprendi-

zagem e no exercicio do convivio.
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Que a convivéncia figurada tantas vezes nos documentos que orientam o
fazer educacional seja a base, a estrutura, o sustentaculo, o apoio, o suporte,
o arrimo, o esteio, a égide, 0 amparo e todos os outros sindbnimos de pilar para
a nossa pratica; e que sigamos “desenvolvendo a compreensdo do outro e a
percepcao das interdependéncias [...] no respeito pelos valores do pluralis-
mo” (DELORS, 1998 p.102).

Parafraseando Paulo Freire no desfecho de seu classico Pedagogia do
Oprimido (2017), “se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos, esperamos
que permaneca”: a contribuicdo para discussdes sobre a praxis inclusiva na
educacdo profissional tecnoldgica - minimizando os efeitos das desigualda-
des na permanéncia e conclusdao dos cursos ofertados - e inspiragdes para

fazermos da educagao uma experiéncia global.
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